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1.- INTRODUCCIÓN:
La programación responde a un intento de racionalizar la práctica docente, con objeto de que ésta no se desarrolle de forma arbitraria, sino que obedezca a un plan. Por ello son los instrumentos específicos para cada una de las materias, asignaturas o módulos. La programación incluye precisiones a medio plazo, es decir, para un año escolar. La necesidad de realizar una programación que sistematice el proceso de enseñanza-aprendizaje se justifica por muy diversas razones:
· Ayuda a eliminar el azar y la improvisación.
· Sistematiza, ordena y concreta el proceso indicado en el proyecto educativo y curricular, contando con suficiente flexibilidad para dejar margen a la creatividad.
· Permite adaptar el trabajo pedagógico a las características culturales y ambientales del contexto.
El aprendizaje matemático ha sido tradicionalmente considerado como imprescindible. Sin embargo, la concepción de estos conocimientos, su enfoque educativo, la incidencia que se les supone en el desarrollo cognitivo y social de los alumnos/as y, en definitiva, la importancia que se les atribuye, ha ido modificándose a tenor de los cambios operados en los modelos de organización social y, consecuentemente, en ideas y planteamientos educativos. 
Una de las características de la sociedad actual es la de estar sometida a continuos cambios. Los avances tecnológicos y la creciente importancia de los medios de comunicación hacen necesaria la adaptación de los ciudadanos a situaciones nuevas y su capacitación para recibir, procesar y emitir información cada vez más tecnificada.
La resolución de problemas, los significados de los lenguajes matemáticos y los modos en que pueden hacerse conjeturas y razonamientos, capacitarán al alumnado para analizar la realidad, producir ideas y conocimientos nuevos, entender situaciones e informaciones y acomodarse a contextos cambiantes. Así el aprendizaje progresivo de los conocimientos matemáticos contribuirá al desarrollo cognitivo de los alumnos/as y a su formación, potenciando capacidades y destrezas básicas como la observación, representación, interpretación de datos, análisis, síntesis, valoración, aplicación, actuación razonable, etc. y, constituyen para los alumnos/as, un campo idóneo donde ejercitar el pensamiento, contribuyendo a su desarrollo intelectual.
Los fines que se atribuyen a la formación matemática son de favorecer, fomentar y desarrollar en los alumnos la capacidad para explorar, formular hipótesis, razonar lógicamente y predecir, así como usar de forma efectiva diversas estrategias y procedimientos matemáticos para plantearse y resolver problemas relacionados con la vida cultural, social y laboral.
1.1.- Marco Legal de la Programación:
Los centros tendrán como referencia el marco legislativo que rige y orienta el sistema educativo español y que está formado por:
· La Constitución Española de 1978 (art. 27).
· Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE), modificada por la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). 
· Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. 
· Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluación de la Educación Primaria, la Educación Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. 
· Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenación y el currículo del Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía. 
· Orden por la que se desarrolla el currículo correspondiente al Bachillerato en Andalucía, se regula la atención a la diversidad y se establece la ordenación de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado. 
1.2.- Introducción / Fundamentación:
La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE) promueve la autonomía organizativa y curricular en los centros, constituyendo el penúltimo escalón de concreción del diseño curricular del que el último sería la programación de aula.
Principios del Sistema Educativo:
Según la LOE en su título preliminar el sistema educativo español, configurado de acuerdo con los valores de la Constitución y asentado en el respeto a los derechos y libertades reconocidos en ella, se inspira en los siguientes principios:
a) La calidad de la educación para todo el alumnado, independientemente de sus condiciones y circunstancias.
b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusión educativa y la no discriminación y actúe como elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, económicas y sociales, con especial atención a las que deriven de discapacidad.
c) La transmisión y puesta en práctica de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la ciudadanía democrática, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, así como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminación.
d) La concepción de la educación como un aprendizaje permanente, que se desarrolla a lo largo de toda la vida.
e) La flexibilidad para adecuar la educación a la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del alumnado, así como a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad.
f) La orientación educativa y profesional de los estudiantes, como medio necesario para el logro de una formación personalizada, que propicie una educación integral en conocimientos, destrezas y valores.
g) El esfuerzo individual y la motivación del alumnado.
h) El esfuerzo compartido por alumnado, familias, profesores, centros, Administraciones, instituciones y el conjunto de la sociedad.
i) La autonomía para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y curriculares en el marco de las competencias y responsabilidades que corresponden al Estado, a las Comunidades Autónomas, a las corporaciones locales y a los centros educativos.
j) La participación de la comunidad educativa en la organización, gobierno y funcionamiento de los centros docentes.
k) La educación para la prevención de conflictos y para la resolución pacífica de los mismos, así como la no violencia en todos los ámbitos de la vida personal, familiar y social.
l) El desarrollo de la igualdad de derechos y oportunidades y el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres.
m) La consideración de la función docente como factor esencial de la calidad de la educación, el reconocimiento social del profesorado y el apoyo a su tarea.
n) El fomento y la promoción de la investigación, la experimentación y la innovación educativa.
ñ)
La evaluación del conjunto del sistema educativo, tanto en su programación y organización y en los procesos de enseñanza y aprendizaje como en sus resultados.
o) La cooperación entre el Estado y las Comunidades Autónomas en la definición, aplicación y evaluación de las políticas educativas.
p) La cooperación y colaboración de las Administraciones educativas con las corporaciones locales en la planificación e implementación de la política educativa.
1.2.2.- Fines del Sistema Educativo:
a) El pleno desarrollo de la personalidad y de las capacidades de los alumnos.
b) La educación en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no discriminación de las personas con discapacidad.
c) La educación en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios democráticos de convivencia, así como en la prevención de conflictos y la resolución pacífica de los mismos.
d) La educación en la responsabilidad individual y en el mérito y esfuerzo personal.
e) La formación para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida en común, la cohesión social, la cooperación y solidaridad entre los pueblos así como la adquisición de valores que propicien el respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de los espacios forestales y el desarrollo sostenible.
f) El desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y conocimientos, así como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espíritu emprendedor.
g) La formación en el respeto y reconocimiento de la pluralidad lingüística y cultural de España y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.
h) La adquisición de hábitos intelectuales y técnicas de trabajo, de conocimientos científicos, técnicos, humanísticos, históricos y artísticos, así como el desarrollo de hábitos saludables, el ejercicio físico y el deporte.
i) La capacitación para el ejercicio de actividades profesionales.
j) La capacitación para la comunicación en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en una o más lenguas extranjeras.
k) La preparación para el ejercicio de la ciudadanía y para la participación activa en la vida económica, social y cultural, con actitud crítica y responsable y con capacidad de adaptación a las situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.
1.3.- Características del alumnado / Contexto:
La Educación Secundaria Obligatoria y el Bachillerato coinciden con uno de los períodos más importantes y críticos del desarrollo personal: la adolescencia. Toda una experiencia, apasionante y compleja, llena de importantes cambios físicos, personales y sociales. Este torrente de cambios influye de manera notable en el carácter de los chicos y las chicas, en su comportamiento y, por supuesto, en el rendimiento escolar.
Cada persona posee unas pautas y un ritmo individual de crecimiento, determinado por su ámbito sociocultural, que marca las diferencias y la diversidad en un mismo nivel de desarrollo. Sin embargo, será útil repasar de forma muy general los rasgos que definen la personalidad en esta etapa de la adolescencia.
Aceleración del desarrollo físico
Chicos y chicas viven este proceso preocupados por su imagen, lo que afecta, en ocasiones, a su autoestima.
Conflictos emocionales y egocentrismo
No es extraño que se produzcan irregularidades en su temperamento o que experimente fuertes emociones y sentimientos; todo ello, además, vivido generalmente con un marcado egocentrismo.
Gran desarrollo de las capacidades intelectuales y cognitivas
Con el inicio de la pubertad, comienza a despertarse el pensamiento abstracto o formal, es decir, se desarrolla la capacidad para empezar a pensar de forma más científica y reflexiva. Chicas y chicos serán cada vez más capaces de realizar actividades que impliquen procesos de argumentación, formulación y comprobación de hipótesis y resolución de problemas.
Cambios en las relaciones sociales
En este período se produce una progresiva emancipación del ámbito familiar y aparece con fuerza el sentido de la amistad y del grupo. Los adolescentes comenzarán a compartir, con mayor intensidad, metas, intereses y valores comunes..
1.4.- Características del Centro:
Son varios los problemas que inciden en la formación del alumnado de nuestro centro, entre los cuales cabe destacar:
· La falta de motivación de algunos alumnos debida a las escasas perspectivas laborales originando un nulo interés por los estudios.
· Un nivel lingüístico bajo debido a un escaso interés por la lectura originando grandes lagunas en las capacidades de expresión y comprensión oral y escrita de los alumnos.
· Alumnado inmigrante. Sobre todo en la enseñanza secundaria, siendo muy pequeña su presencia en Bachillerato.
1.4.1.- Descripción física del Centro:
El I E S “EL ARGAR” cuenta con un Edificio principal (EP), un Edificio de Talleres ligeros (TL) y seis antiguos talleres pesados (TP), hoy parcialmente  reconvertidos. También existen tres pistas polideportivas y una cantina escolar situada exenta, aparcamientos y zona ajardinada sobre un recinto vallado de unos 13000 m2 de superficie.
En el EP, en su planta baja se encuentran los servicios administrativos y de archivo y los despachos de Director, Jefe de Estudios y Secretario, Conserjería, Reprografía, Biblioteca, Sala de Profesores, Gimnasio, Aula de Informática general y la vivienda del ordenanza. En la Primera planta se localiza el salón de actos, el aula de música y dos laboratorios de Idiomas así como un laboratorio de Física y Química y dos aulas de carácter general, el Despacho de Orientación y otros departamentos y el taller de Fotografía. Le Segunda planta acoge otro laboratorio de Física y Química, un aula de Informática de la Familia Profesional de Administración y aulas generales. Por fin en la Tercera planta se encuentra un laboratorio de Biología y Geología y aulas.
En el edificio de TL están las aulas-laboratorio de la Familia Profesional de Electricidad-Electrónica, con diversas aulas de informática, así como las del Programa de Garantía Social y las teóricas de la Familia Profesional de Mantenimiento y Servicio a la Producción y también un aula de Tecnología general. Los TP recogen, como ya hemos dicho parcialmente adaptados a las nuevas enseñanzas que se imparten, un aula de Educación Plástica y Visual, un Aula de informática que da servicio al Plan de Familia, al que se encuentra acogido el Instituto en su versión de actividades complementarias, tres aulas de la Familia Profesional de Administración con equipamiento informático, un aula de apoyo, un aula general, un aula de Tecnología de ESO y tres talleres de la Familia Profesional de Mantenimiento y Servicio a la Producción. 
Hay que mencionar que el Instituto se encuentra equipado con una instalación en red de los ordenadores (más de 250) de administración, departamentos, dirección y aulas con salida a Internet por ADSL, de banda ancha, así como que existe un equipamiento importante de TV, vídeos, DVD, retroproyectores etc., que se encuentran alojados de forma permanente en las aulas, ya que en nuestra filosofía de trabajo se ha procurado que sean los diferentes departamentos los que cuenten con aulas fijas dentro de lo posible para poder alojar este material facilitando su uso así como disponer de bibliotecas de aula. etc.
1.4.2.- Reseña Histórica:
El I E S “El Argar” de Almería se encuentra ubicado en la zona norte de la ciudad, junto a la salida/entrada de la autovía por la Avda. Federico García Lorca, dentro del recinto constituido por la Finca Sta. Isabel (también conocida como “Cortijo Fischer”, por el nombre del antiguo propietario de la finca y dueño de una de las casas más bonitas de la ciudad de estilo modernista o “Cortijo del Gobernador”, por haber estado allí posteriormente la residencia del antiguo gobernador civil franquista de la provincia, antes de convertirse en sede de la Delegación Provincial de Educación y Ciencia, hoy en espera de restauración). Dentro del recinto mencionado se encuentran también el CP “Los Millares” así como los Institutos de Educación Secundaria “Al-Andalus” y “Almeraya”, la Residencia escolar “Ana María Martínez Urrutia”, anexa a este último, y la Delegación provincial de Educación y Ciencia.
El I E S El Argar se inauguró en 1979, como Instituto de FP desgajándose de la antigua Escuela de Maestría Industrial de la Calle Granada. Se imparten en él, en un primer momento, las ramas de Electricidad-Electrónica y Metal, para más tarde implantarse la de Sanitaria, que posteriormente se separaría, a su vez, para inaugurar el IES “Albaida”. Por fin se amplía con la Rama de Administrativo, extinguiéndose la de Metal. Con la llegada de la Reforma de las EE.MM. el entonces IFP El Argar se acoge a ella, para más tarde anticipar la LOGSE y convertirse en el actual IES El Argar, que imparte ESO, Bachilleratos Tecnológico, Ciencias Naturales y de la Salud y Humanidades y Ciencias Sociales, así como los Ciclos Formativos de Grado Superior de Administración y Finanzas, Sistemas de Telecomunicación e Informáticos y Desarrollo de Productos Electrónicos y los de Grado Medio de Gestión Administrativa, Equipos Electrónicos de Consumo, y Montaje y Mantenimiento de Instalaciones de Frío, Climatización y Producción de Calor, y un Programa de Garantía Social.
1.4.3.- Plan de Fomento de la Lectura
Desde el Departamento de Matemáticas se pretende incentivar la lectura entendiéndola como un objetivo prioritario en una educación de calidad.
En esta programación hemos optado por utilizar disitntas páginas web relacionadas con la prueba de acceso a la universidad que poseen, para cada ejercicio que debe realizar el alumno, una introducción y explicación del proceso a desarrollar. De esta manera, conseguíamos dar respuesta a dos aspectos claves, por un lado el contenido matemático pero a su vez por otro el fomento de una lectura comprensiva que creemos es la base de cualquier aprendizaje de calidad.
El fin último de la educación es conseguir que el alumno “aprenda a aprender” de una manera autónoma  Dicho objetivo no se podría alcanzar si no conseguimos que los alumnos desarrollen una lectura comprensiva. 
Además de lo señalado anteriormente, en esta programación de aula se tendrán en cuenta los siguientes aspectos:
  • Realización de diversas lecturas al inicio o en el transcurso de cada unidad didáctica 
  • Elaboración de esquemas y resúmenes de cada bloque
  • Desarrollo de trabajos relacionados con cada unidad
  • Lecturas complementarias
2.- OBJETIVOS
2.1.- Principios generales del Bachillerato:
El bachillerato tiene como finalidad proporcionar a los alumnos formación, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia. Asimismo, capacitará a los alumnos para acceder a la educación superior.
Podrán acceder a los estudios del bachillerato los alumnos que estén en posesión del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria.
El bachillerato comprende dos cursos, se desarrollará en modalidades diferentes, se organizará de modo flexible y, en su caso, en distintas vías, a fin de que pueda ofrecer una preparación especializada a los alumnos acorde con sus perspectivas e intereses de formación o permita la incorporación a la vida activa una vez finalizado el mismo.
Los alumnos podrán permanecer cursando bachillerato en régimen ordinario durante cuatro años.
Las Administraciones públicas promoverán un incremento progresivo de la oferta de plazas públicas en bachillerato en sus distintas modalidades y vías.
2.2.- Objetivos del Bachillerato:
De acuerdo con la definición del currículo, los objetivos son elementos esenciales del mismo. Si bien cada una de las áreas que componen el currículo de la Educación Secundaria establece sus propios objetivos generales, todas las áreas curriculares tienen como marco de referencia los objetivos generales de la etapa. Estos objetivos se identifican con las capacidades que los alumnos y las alumnas han de desarrollar a lo largo de la etapa, como resultado de la acción educativa intencionalmente planificada.
El bachillerato contribuirá a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan: 
a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia cívica responsable, inspirada por los valores de la Constitución española así como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa.
b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever y resolver pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales.
c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes e impulsar la igualdad real y la no discriminación de las personas con discapacidad.
d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.
e) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su Comunidad Autónoma.
f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras.
g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la comunicación.
h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.
i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar las habilidades básicas propias de la modalidad elegida.
j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.
k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico.
l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de formación y enriquecimiento cultural.
m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la seguridad vial.
Del mismo modo el bachillerato contribuirá a desarrollar en el alumnado los saberes, las capacidades, los hábitos, las actitudes y los valores que les permitan alcanza los siguientes objetivos:
a) Las habilidades necesarias para contribuir a que se desenvuelvan con autonomía en el ámbito familiar y doméstico, así como en los grupos sociales con los que se relacionan, participando con actitudes solidarias, tolerantes y libres de prejuicios.

b) La capacidad para aprender por sí mismo, para trabajar en equipo y para analizar de forma crítica las desigualdades existentes e impulsar la igualdad, en particular, entre hombres y mujeres.

c) La capacidad para aplicar técnicas de investigación para el estudio de diferentes situaciones que se presenten en el desarrollo del currículo.

d) El conocimiento y aprecio por las peculiaridades de la modalidad lingüística andaluza en todas sus variedades, así como entender la diversidad lingüística y cultural como un derecho y un valor de los pueblos y los individuos en el mundo actual, cambiante y globalizado.

e) El conocimiento, valoración y respeto por el patrimonio natural, cultural e histórico de España y de Andalucía, fomentando su conservación y mejora.

2.3.- Principios generales del área de Matemáticas:
Las matemáticas constituyen un conjunto amplio de conocimientos basados en el estudio de patrones y relaciones inherentes a estructuras abstractas. Aunque se desarrollen con independencia de la realidad física, tienen su origen en ella y son de suma utilidad para representarla.
Nacen de la necesidad de resolver problemas prácticos y se sustentan por su capacidad para tratar, explicar, predecir y modelar situaciones reales y dar rigor a los conocimientos científicos. Su estructura se halla en continua evolución, tanto por la incorporación de nuevos conocimientos como por su constante interrelación con otras áreas, especialmente en el ámbito de la ciencia y la técnica.
Participar en la adquisición del conocimiento matemático consiste en el dominio de su forma de hacer. Este saber hacer matemáticas es un proceso laborioso que comienza por una intensa actividad sobre elementos concretos, con objeto de crear intuiciones previas necesarias para la formalización. A menudo, los aspectos conceptuales no son más que medios para la práctica de estrategias, para incitar a la exploración, la formulación de conjeturas, el intercambio de ideas y la renovación de los conceptos ya adquiridos.
Los contenidos de Matemáticas, como materia de modalidad en el bachillerato de Ciencias y Tecnología, giran sobre dos ejes fundamentales: la geometría y el análisis. Estos cuentan con el necesario apoyo instrumental de la aritmética, el algebra y las estrategias propias de la resolución de problemas. En Matemáticas I, los contenidos relacionados con las propiedades generales de los números y su relación con las operaciones, más que en un momento determinado deben ser trabajados en función de las necesidades que surjan en cada momento concreto. A su vez, estos contenidos se complementan con nuevas herramientas para el estudio de la estadística y la probabilidad, culminando así todos los campos introducidos en la educación secundaria obligatoria, independientemente de que se curse la materia de Matemáticas II.
La introducción de matrices e integrales en Matemáticas II aportara nuevas y potentes herramientas para la resolución de problemas geométricos y funcionales.
Estos contenidos proporcionan técnicas básicas, tanto para estudios posteriores como para la actividad profesional.
No se trata de que los estudiantes posean muchas herramientas matemáticas, sino las estrictamente necesarias y que las manejen con destreza y oportunidad, facilitándoles las nuevas formulas e identidades para su elección y uso. Nada hay más alejado del pensar matemáticamente que una memorización de igualdades cuyo significado se desconoce, incluso aunque se apliquen adecuadamente en ejercicios de cálculo.
En esta etapa aparecen nuevas funciones de una variable. Se pretende que los alumnos sean capaces de distinguir las características de las familias de funciones a partir de su representación grafica, así como las variaciones que sufre la grafica de una función al componerla con otra o al modificar de forma continua algún coeficiente en su expresión algebraica. Con la introducción de la noción intuitiva de límite y geométrica de derivada, se establecen las bases del cálculo infinitesimal en Matemáticas I, que dotara de precisión el análisis del comportamiento de la función en las Matemáticas II. Asimismo, se pretende que los estudiantes apliquen estos conocimientos a la interpretación del fenómeno modelado.
Las matemáticas contribuyen a la adquisición de aptitudes y conexiones mentales cuyo alcance transcienden el ámbito de esta materia; forman en la resolución de problemas genuinos —aquellos donde la dificultad está en encuadrarlos y encontrar una estrategia de resolución—, generan hábitos de investigación y proporcionan técnicas útiles para enfrentarse a situaciones nuevas. Estas destrezas, ya iniciadas en los niveles previos, deberán ampliarse ahora que aparecen nuevas herramientas, enriqueciendo el abanico de problemas abordables y la profundización en los conceptos implicados.
Las herramientas tecnológicas, en particular el uso de calculadoras y aplicaciones informáticas como sistemas de algebra computacional o de geometría dinámica, pueden servir de ayuda tanto para la mejor comprensión de conceptos y la resolución de problemas complejos como para el procesamiento de cálculos pesados, sin dejar de trabajar la fluidez y la precisión en el cálculo manual simple, donde los estudiantes suelen cometer frecuentes errores que les pueden llevar a falsos resultados o inducir a confusión en sus conclusiones.
La resolución de problemas tiene carácter transversal y será objeto de estudio relacionado e integrado en el resto de los contenidos. Las estrategias que se desarrollan constituyen una parte esencial de la educación matemática y activan las competencias necesarias para aplicar los conocimientos y habilidades adquiridas en contextos reales. La resolución de problemas debe servir para que el alumnado desarrolle una visión amplia y científica de la realidad, para estimular la creatividad y la valoración de las ideas ajenas, la habilidad para expresar las ideas propias con argumentos adecuados y el reconocimiento de los posibles errores cometidos.
Las definiciones formales, las demostraciones (reducción al absurdo, contraejemplos) y los encadenamientos lógicos (implicación, equivalencia) dan validez a las intuiciones y confieren solidez a las técnicas aplicadas. Sin embargo, este es el primer momento en que el alumno se enfrenta con cierta seriedad al lenguaje formal, por lo que el aprendizaje debe ser equilibrado y gradual. El simbolismo no debe desfigurar la esencia de las ideas fundamentales, el proceso de investigación necesario para alcanzarlas, o el rigor de los razonamientos que las sustentan.
Deberá valorarse la capacidad para comunicar con eficacia esas ideas aunque sea de manera no formal.
Lo importante es que el estudiante encuentre en algunos ejemplos la necesidad de la existencia de este lenguaje para dotar a las definiciones y demostraciones matemáticas de universalidad, independizándolas del lenguaje natural.
Por último, es importante presentar la matemática como una ciencia viva y no como una colección de reglas fijas e inmutables. Detrás de los contenidos que se estudian hay un largo camino conceptual, un constructo intelectual de enorme magnitud, que ha ido evolucionando a través de la historia hasta llegar a las formulaciones que ahora manejamos.
2.3.1. Relevancia y sentido educativo:
El papel que desempeña el estudio de las matemáticas en bachillerato es principalmente estratégico y se manifiesta en tres aspectos: como base conceptual, como instrumento esencial de desarrollo de la Ciencia y la Tecnología y como valor inherente a la propia cultura.
Además de todo eso, el alumnado de bachillerato debe aprender a apreciar la utilidad de las matemáticas, una utilidad relacionada con su capacidad para dar respuesta a la mayoría de las necesidades humanas. Para unos, las matemáticas son útiles porque enseñan a pensar y razonar con precisión, para otros porque llevan a la percepción y creación de la belleza visual, o porque permiten escapar de las realidades de la vida cotidiana, o porque son parte esencial del lenguaje de la ciencia.
Al finalizar el bachillerato el alumno o alumna debe desarrollar actitudes positivas hacia las matemáticas que le permitan identificar e interpretar los aspectos matemáticos de la realidad y acceder al mundo de las matemáticas, entendidas como parte esencial del desarrollo cultural y científico de nuestra sociedad. Esto, a la larga, le resultará mucho más interesante que la mera adquisición de un listado de contenidos en forma de programa extenso y ambicioso de conocimientos de los que a veces no comprende muy bien para qué sirven. Los jóvenes bachilleres deben conocer y reconocer la presencia de las matemáticas en el mundo actual para acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales, sus elementos, procedimientos y métodos científicos principales. Deben aprender a hacer matemáticas aprendiendo a entender y reconocer las matemáticas, a comprender de verdad su utilidad.
Para hacer posibles esos objetivos, es necesario que los procesos de enseñanza y aprendizaje se basen en tres pilares fundamentales: la resolución de problemas; la génesis y evolución de los propios conceptos y técnicas matemáticas y, finalmente, los modelos, métodos y fundamentos matemáticos. Estos tres aspectos deben constituir la base del diseño curricular de matemáticas para una enseñanza y aprendizaje adecuados. Con ellos se relacionan los núcleos temáticos que ahora se establecen para Andalucía.
Las matemáticas, como expresión de la mente humana, reflexionan activamente, moviéndose entre la razón contemplativa y el deseo de la perfección estética.
Sus elementos básicos son la lógica y la intuición, el análisis y la construcción, la generalidad y la individualidad. La interacción entre estas fuerzas antitéticas y la lucha por lograr su síntesis constituye la vida, la utilidad y el valor supremo de las matemáticas. Por tanto, surgen dos cuestiones básicas que a lo largo de los siglos han resultado fundamentales sobre la naturaleza y método de las matemáticas: ¿qué podemos conocer? y ¿cómo avanza nuestro conocimiento?
Si las entendemos desde una óptica formalista, presentaremos unas matemáticas absolutamente distintas que si nos identificamos con la concepción constructiva de las mismas. Son el espíritu y la intuición los elementos fundamentales que hay que potenciar en la enseñanza actual. De ahí el atractivo de un modelo educativo que recupera una enseñanza creativa que valora más el experimento mental en sí mismo que la expresión formal de la misma. La intuición, la representación, la manipulación real o virtual, la captación de la armonía, son elementos constitutivos de ese proceso, en el que debe iniciarse al alumnado.
Esta posición obliga a que las matemáticas se presenten como una ciencia que nos proporciona un conocimiento muy firme, basado en buenas razones, pero también cuestionable. El rigor propio de la ciencia no debe identificarse con cadenas deductivas aparentemente perfectas en un sistema axiomático, sino que, al hacer matemáticas, es imperativo buscar en el método deductivo la confirmación de los procesos constructivos que se han llevado a cabo con definiciones parciales, demostraciones informales y un lenguaje muchas veces representativo.
Las teorías no son incuestionables. Una forma de hacer avanzar las matemáticas consiste en cuestionarse los axiomas de partida así como los resultados obtenidos mediante la búsqueda de contraejemplos. Un objetivo fundamental debe ser buscar respuestas a la pregunta: ¿cuándo un argumento matemático es correcto?
La modelización del problema, la elaboración de conjeturas y su comprobación o refutación, hará mucho más sencillo y atractivo el estudio y permitirá llegar sin demasiado esfuerzo al proceso de demostración, que será más cercano al alumno o alumna cuando se utilice un lenguaje propio y que de alguna manera le haya permitido construir un razonamiento. La racionalidad no debe ser exclusivamente reducida a la lógica formal. La naturaleza y la realidad, junto con las propias matemáticas, nos ofrecen después la posibilidad de llegar a la conceptualización matemática, a la creación de entes matemáticos mediante un proceso creciente de abstracción.
La resolución de problemas debe ocupar un lugar preferente en la enseñanza de las matemáticas, por ser la base fundamental del quehacer matemático, y debe mostrarse su potencial por una serie de razones que van desde su utilidad en la vida cotidiana hasta la preparación para estudios superiores, desde la percepción de la belleza hasta el simple placer alcanzado al resolver un problema. El estudio a través de la resolución de problemas fomenta la autonomía e iniciativa personal, promueve la perseverancia en la búsqueda de alternativas de trabajo y contribuye a la flexibilidad para modificar puntos de vista. Fomenta además la lectura comprensiva, la organización de la información, el diseño de un plan de trabajo y su puesta en práctica, así como la interpretación y análisis de resultados en un contexto determinado y la habilidad para comunicar con eficacia los procesos y resultados seguidos.
La resolución de problemas debe contribuir a introducir y aplicar los contenidos de forma contextualizada, a conectarlos con otras materias, contribuyendo a su afianzamiento, a la educación en valores y al desarrollo de destrezas en el ámbito lingüístico, ya que previamente al planteamiento y resolución de cualquier problema se requiere la traducción del lenguaje verbal al lenguaje formal propio del quehacer matemático y, más tarde, será necesaria la expresión oral o escrita del procedimiento empleado en la resolución y el análisis de los resultados.
Por todo ello resulta fundamental en todo el proceso la precisión en los lenguajes y el desarrollo de competencias de expresión oral y escrita. Se debe abordar la resolución de Problemas en Matemáticas tanto desde el aprender a resolver problemas como desde el aprender a través de la resolución de problemas, lo que permitirá poner el énfasis más en el «para qué» sirve lo que se aprende que en el simplemente «qué» se aprende.
Por otro lado, la modelización matemática ofrece un sentido práctico a las matemáticas, favoreciendo la motivación y el interés por ellas del alumnado de carreras científicas y tecnológicas, ofreciendo un nuevo carácter formativo de las mismas y a su vez fomentando el gusto por las matemáticas y por las carreras que contienen esta asignatura. Normalmente, los procesos de modelización en las enseñanzas del bachillerato son una sombra de la realidad. Para alentar el trabajo del alumnado conviene hacer algunas introducciones de carácter histórico de modelos que han ayudado al avance a lo largo de la evolución de la ciencia.
Las Tecnologías de la Información y Comunicación han cambiado de forma radical el mundo actual, por lo que es necesario adaptar los currículos y metodologías a esa realidad y responder así a las nuevas demandas sociales.
El trabajo en las clases de matemáticas con estas tecnologías, ya sean calculadoras u ordenadores, favorece un aprendizaje activo que permite al alumnado investigar, diseñar experimentos bien construidos, conjeturar las razones profundas que yacen bajo los experimentos y los resultados obtenidos, reforzar o refutar dichas conjeturas y demostrar o rechazar automáticamente con la ayuda de dichas tecnologías. Es un magnífico recurso para que el alumnado construya su propio conocimiento matemático, que es la mejor forma de aprenderlo.
2.4.- Objetivos del área de Matemáticas:
La enseñanza de las Matemáticas en esta etapa tendrá como finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades:
1. Aplicar a situaciones diversas los contenidos matemáticos para analizar, interpretar y valorar fenómenos sociales, con objeto de comprender los retos que plantea la sociedad actual.
2. Adoptar actitudes propias de la actividad matemática como la visión analítica o la necesidad de verificación. Asumir la precisión como un criterio subordinado al contexto, las apreciaciones intuitivas como un argumento a contrastar y la apertura a nuevas ideas como un reto.
3. Elaborar juicios y formar criterios propios sobre fenómenos sociales y económicos, utilizando tratamientos matemáticos. Expresar e interpretar datos y mensajes, argumentando con precisión y rigor y aceptando discrepancias y puntos de vista diferentes como un factor de enriquecimiento.
4. Formular hipótesis, diseñar, utilizar y contrastar estrategias diversas para la resolución de problemas que permitan enfrentarse a situaciones nuevas con autonomía, eficacia, confianza en si mismo y creatividad.
5. Utilizar un discurso racional como método para abordar los problemas: justificar procedimientos, encadenar una correcta línea argumental, aportar rigor a los razonamientos y detectar inconsistencias lógicas.
6. Hacer uso de variados recursos, incluidos los informáticos, en la búsqueda selectiva y el tratamiento de la información grafica, estadística y algebraica en sus categorías financiera, humanística o de otra índole, interpretando con corrección y profundidad los resultados obtenidos de ese tratamiento.
 7. Adquirir y manejar con fluidez un vocabulario especifico de términos y notaciones matemáticos. Incorporar con naturalidad el lenguaje técnico y grafico a situaciones susceptibles de ser tratadas matemáticamente.
8. Utilizar el conocimiento matemático para interpretar y comprender la realidad, estableciendo relaciones entre las matemáticas y el entorno social, cultural o económico y apreciando su lugar, actual e histórico, como parte de nuestra cultura.
3.- CONTENIDOS
El término “contenidos” hace referencia expresa a aquellos elementos culturales cuyo conocimiento se considera especialmente relevante para potenciar y promover el desarrollo integral del alumnado.
La Constitución Española establece, en su artículo 27, que las enseñanzas mínimas deben ser comunes a todos los alumnos y han de procurar la continuidad, progresión y coherencia del aprendizaje.
Los contenidos del área de Matemáticas se han seleccionado, organizado y secuenciado teniendo en cuenta los siguientes criterios:

· El carácter formativo del área.
· Adecuación al nivel de desarrollo del alumnado.
· Adecuación a los conocimientos previos del  alumnado.
· La continuidad y progresión de los contenidos de aprendizaje.
· La lógica interna de la propia disciplina o materia.
· Contribución al desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos.
3.1. Bloques de contenidos:
Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matemáticas.
 Planificación del proceso de resolución de problemas. Estrategias y procedimientos puestos en práctica: relación con otros problemas conocidos, modificación de variables, suponer el problema resuelto, etc. Análisis de los resultados obtenidos: coherencia de las soluciones con la situación, revisión sistemática del proceso, otras formas de resolución, problemas parecidos. Elaboración y presentación oral y/o escrita de informes científicos escritos sobre el proceso seguido en la resolución de un problema. Realización de investigaciones matemáticas a partir de contextos de la realidad. Elaboración y presentación de un informe científico sobre el proceso, resultados y conclusiones del proceso de investigación desarrollado. Práctica de los proceso de matematización y modelización, en contextos de la realidad. Confianza en las propias capacidades para desarrollar actitudes adecuadas y afrontar las dificultades propias del trabajo científico. Utilización de medios tecnológicos en el proceso de aprendizaje para: a) la recogida ordenada y la organización de datos, b) la elaboración y creación de representaciones gráficas de datos numéricos, funcionales o estadísticos, c) facilitar la comprensión de propiedades geométricas o funcionales y la realización de cálculos de tipo numérico, algebraico o estadístico, d) el diseño de simulaciones y la elaboración de predicciones sobre situaciones matemáticas diversas, e) la elaboración de informes y documentos sobre los procesos llevados a cabo y los resultados y conclusiones obtenidas, f) comunicar y compartir, en entornos apropiados, la información y las ideas matemáticas.
Bloque 2. Números y álgebra. 
Estudio de las matrices como herramienta para manejar y operar con datos estructurados en tablas. Clasificación de matrices. Operaciones con matrices. Rango de una matriz. Matriz inversa. Método de Gauss. Determinantes hasta orden 3. Aplicación de las operaciones de las matrices y de sus propiedades en la resolución de problemas en contextos reales. Representación matricial de un sistema de ecuaciones lineales: discusión y resolución de sistemas de ecuaciones lineales (hasta tres ecuaciones con tres incógnitas). Método de Gauss. Resolución de problemas de las ciencias sociales y de la economía. Inecuaciones lineales con una o dos incógnitas. Sistemas de inecuaciones. Resolución gráfica y algebraica. Programación lineal bidimensional. Región factible. Determinación e interpretación de las soluciones óptimas. Aplicación de la programación lineal a la resolución de problemas sociales, económicos y demográficos.
Bloque 3. Análisis. 
Continuidad. Tipos de discontinuidad. Estudio de la continuidad en funciones elementales y definidas a trozos. Aplicaciones de las derivadas al estudio de funciones polinómicas, racionales e irracionales exponenciales y logarítmicas sencillas. Problemas de optimización relacionados con las ciencias sociales y la economía. Estudio y representación gráfica de funciones polinómicas, racionales, irracionales, exponenciales y logarítmicas sencillas a partir de sus propiedades locales y globales. Concepto de primitiva. Cálculo de primitivas: Propiedades básicas. Integrales inmediatas. 
Bloque 4. Estadística y Probabilidad. 
Profundización en la Teoría de la Probabilidad. Axiomática de Kolmogorov. Asignación de probabilidades a sucesos mediante la regla de Laplace y a partir de su frecuencia relativa. Experimentos simples y compuestos. Probabilidad condicionada. Dependencia e independencia de sucesos. Teoremas de la probabilidad total y de Bayes. Probabilidades iniciales y finales y verosimilitud de un suceso. Población y muestra. Métodos de selección de una muestra. Tamaño y representatividad de una muestra. Estadística paramétrica. Parámetros de una población y estadísticos obtenidos a partir de una muestra. Estimación puntual. Media y desviación típica de la media muestral y de la proporción muestral. Distribución de la media muestral en una población normal. Distribución de la media muestral y de la proporción muestral en el caso de muestras grandes. Estimación por intervalos de confianza. Relación entre confianza, error y tamaño muestral. Intervalo de confianza para la media poblacional de una distribución normal con desviación típica conocida. Intervalo de confianza para la media poblacional de una distribución de modelo desconocido y para la proporción en el caso de muestras grandes.
3.2.- Temas Transversales:
Además de  los contenidos comunes establecidos por la administración educativa andaluza, debemos incluir unos temas transversales comunes a todas las áreas y de aplicación conjunta entre los que destacamos los siguientes:
· Educación para el consumo
· Educación para la salud.
· Educación moral y cívica.
· Educación para la paz.
· Educación para la igualdad de oportunidades entre las personas de distinto sexo.
· Educación ambiental.
· Educación vial.
· Cultura andaluza.
Educación para el consumo
-  Planteamiento de matrices y operaciones entre ellas para el estudio de oscilaciones de precios, transacciones económicas, etc.
-  Los sistemas de ecuaciones como herramienta para resolver problemas de consumo.
-  Tratamiento analítico de la información relativa a intereses del consumidor, evolución de precios y mercado, datos de ingresos y gastos, situaciones económicas de empresas o instituciones, etc.
Educación para la salud
-  Utilización de herramientas del análisis para elaborar estudios sobre enfermedades.
-  Aplicar los conocimientos adquiridos para el entendimiento de informaciones sobre la salud.
Educación moral y cívica
-  Estudio del comportamiento cívico de un grupo de ciudadanos ante una cierta situación, clasificándolos por grupos de edades, sexo… Representación gráfica.
Educación para la paz
-  Utilización de las matrices para obtener resultados, sacar conclusiones y analizar de forma crítica fenómenos sociales, distribución de riqueza…
-  Estudio sobre el aumento de inmigrantes en una cierta zona y comportamiento del resto de ciudadanos ante este hecho.
Educación para la igualdad de oportunidades
-  Interpretación de gráficos basados en estudios sociales referentes a mujer/hombre (trabajo en una cierta actividad, remuneración...) e interpretación de posibles discriminaciones entre ellos.
-  Representación gráfica de los estudios realizados.
Educación ambiental
-  Búsqueda de información sobre ecuaciones que rigen el crecimiento de ciertas especies animales.
-  Determinación gráfica del aumento o disminución de la población de especies animales o vegetales en cierto periodo de tiempo.
-  Utilización de herramientas geométricas y analíticas para la descripción de fenómenos naturales.
Educación vial
-  Búsqueda de la expresión analítica del movimiento de un vehículo que circula a cierta velocidad. 
-  Estudio de las posibles incidencias en ese movimiento y consecuencias que se pueden derivar.
3.3.- Interdisciplinariedad:

Puesto que desde hace varios cursos se inicia en todos los centros el nuevo modelo organizativo consistente en la agrupación de distintos departamentos dando lugar así a un área, va a ser consecuencia directa de ello el trabajo conjunto, cohesionado y  con carácter indisciplinar entre dichos departamentos en cuanto a la elaboración de actividades comunes, como lo son por ejemplo, las referidas al Plan de Lectura.
4.- METODOLOGÍA
“Dime y olvidaré, muéstrame y tal vez recuerde, involúcrame y aprenderé”
La organización del proceso de enseñanza y aprendizaje exige al profesorado de la etapa adoptar estrategias didácticas y metodológicas que orienten su intervención educativa. Con ello, no se pretende homogeneizar la acción de los docentes, sino conocer, y, si es posible, compartir los enfoques metodológicos que se van a utilizar en el aula.
Además de las decisiones últimas que el equipo docente debe tomar en torno a los criterios para la organización del ambiente físico (espacios, materiales y tiempos), los criterios de selección y utilización de los recursos didácticos, los criterios para determinar los agrupamientos de los alumnos, etc., parece aconsejable comentar cuáles son los principios de intervención didáctica que deben orientar las actuaciones del profesorado de esta etapa, de acuerdo con la concepción constructivista del aprendizaje y de la enseñanza. Esta concepción no puede identificarse con ninguna teoría en concreto, sino, más bien, con un conjunto de enfoques que confluyen en unos principios didácticos: no se trata de prescripciones educativas en sentido estricto, sino de líneas generales, ideas-marco que orientan la intervención educativa de los docentes.
Todos los principios psicopedagógicos giran en torno a una regla básica: la necesidad de que los alumnos y las alumnas realicen aprendizajes significativos y funcionales. Por ello, cuando se plantea cómo enseñar en la Educación Secundaria, se debe adoptar una metodología que asegure que los aprendizajes de los alumnos y las alumnas sean verdaderamente significativos.

Para asegurar un aprendizaje significativo debemos asumir una serie de condiciones:
a)  El contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura lógica de la disciplina (o área) como en lo que concierne a la estructura psicológica del alumnado.
b)  El proceso de enseñanza-aprendizaje debe conectar con las necesidades, intereses, capacidades y experiencias de la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas. En este sentido, la información que recibe el alumno ha de ser lógica, comprensible y útil.
c)  Deben potenciarse las relaciones entre los aprendizajes previos y los nuevos.
d)  Los alumnos y las alumnas deben tener una actitud favorable para aprender significativamente. Así pues, han de estar motivados para relacionar los contenidos nuevos con aquellos que han adquirido previamente.
e)  Las interacciones de profesorado y alumnado y de alumnos con alumnos facilitan la construcción de aprendizajes significativos. Al mismo tiempo, favorecen los procesos de socialización entre los alumnos y las alumnas.
f )  Es importante que los contenidos escolares se agrupen en torno a núcleos de interés para el alumnado y que se aborden en contextos de colaboración y desde ópticas con marcado carácter interdisciplinar.
4.1.- Enfoque metodológico en el área de Matemáticas:
Las alumnas y los alumnos poseen conocimientos de tipo matemático que se han ido configurando a partir de la propia experiencia en la Educación Secundaria Obligatoria, tanto a nivel escolar como extraescolar.
Esto ha de ser tenido en cuenta a la hora de avanzar en el aprendizaje: todo contenido nuevo debe relacionarse con los anteriores, aunque no es necesario apoyarse en conceptos acabados.
De este modo, cada vez que se aprende algo nuevo, se remodelan conceptos que se consideraban bien asentados. Así se pone de manifiesto que el aprendizaje de las Matemáticas no es un proceso lineal de acumulación de conocimientos.
La construcción de los conocimientos matemáticos parte de la actividad, la representación y la reflexión sobre ella. Equilibrar estas perspectivas es una tarea de primer orden.
En esta etapa se tendrá en cuenta:
· El interés de los alumnos y alumnas por los objetos de estudio que se vayan a trabajar: procurar una variada gama de situaciones didácticas surgidas en diversos contextos, utilizar recursos diversos que permitan la manipulación para verificar resultados y conclusiones, hacer evidente la funcionalidad de lo estudiado, resaltar actitudes positivas que surjan entre los alumnos...
· La valoración de los conocimientos previos: suscitar, ante una nueva situación, la expresión de lo que los alumnos ya conocen, desarrollar la convicción de que los errores son fuente de aprendizaje, respetar distintas lógicas...
· El análisis del objeto de estudio, para programar el proceso de enseñanza y presentar los contenidos de forma integrada y recurrente: integrar los objetivos y contenidos en actuaciones concretas, examinar las estructuras de los conceptos y procedimientos que van a ser estudiados, relacionándolos entre sí y con otros conceptos y procedimientos...
· La utilización de distintas estrategias didácticas: analizar y estructurar la secuencia concreta de las tareas, resumir, sintetizar y sistematizar la tarea integrándola con actividades anteriores, orientar y reconducir las propuestas de los alumnos, facilitar la comunicación entre alumnos y profesor, evaluar la metodología a posteriori...
· La observación y coordinación del desarrollo de las tareas en el aula: ofrecer el tiempo necesario para construir de forma significativa los conocimientos, alternar el trabajo individual con el de grupo, diversificar el uso de códigos y coordinar los distintos ritmos de trabajo...
· La Evaluación regularmente con el alumnado del trabajo realizado. La participación en algún tipo de evaluación relacionada con su proceso de aprendizaje ayuda a involucrar al alumnado en la comprensión del mismo. Al compartir algunos aspectos de esta tarea se promueve, casi siempre, el esfuerzo en los próximos aprendizajes y se facilita la gestión de las siguientes secuencias de actividades.
· La planificación de los condicionantes externos e internos, como son:
· Tiempo: dosificar y repartir los distintos tipos de tareas que se van a realizar con el alumnado (intervenciones del profesorado, trabajo personal, tareas de grupo...).
· Espacio: distribución del mobiliario, disposición de las mesas, accesibilidad de los recursos necesarios, etc.
· Materiales y Recursos: Una gestión racional de su uso permitirá un aprovechamiento óptimo por parte del alumnado.
Con este enfoque de las Matemáticas se pretende situar a los alumnos dentro de un marco de conocimientos considerados imprescindibles para satisfacer las necesidades matemáticas cotidianas de un ciudadano adulto en al sociedad actual y futura.
4.2.- Tipo de Actividades:
Diferenciar varios tipos de actividades según su finalidad:

· Actividades de conocimientos previos y de motivación. Tratan de averiguar las ideas, los intereses, las necesidades, etc., de los alumnos y las alumnas sobre los contenidos que se van a trabajar. Con ellas, se suscita la curiosidad intelectual y la participación de todos en las tareas educativas.
· Actividades de desarrollo. Son aquellas que las unidades de programación prevén con carácter general para todo el alumnado.
· Actividades de refuerzo. Para aquellos alumnos y alumnas cuyos ritmos de aprendizaje sean más lentos (alumnado con necesidades educativas especiales), es imprescindible la programación de actividades de refuerzo que, de acuerdo con sus características, faciliten el desarrollo de sus capacidades.
· Actividades de ampliación. Son aquellas que posibilitan a los alumnos y a las alumnas seguir avanzando en sus procesos de aprendizaje una vez que han realizado satisfactoriamente las tareas propuestas en una unidad de programación. Habrían de diseñarse para alumnos y alumnas con ritmos de aprendizaje “rápido”.
· Actividades de consolidación o cierre: En las cuales contrastamos que las nuevas ideas se han acomodado con las previas de los alumnos realizando exposiciones de algunas actividades por parte del alumno.
· Actividades de evaluación. El profesorado debe diseñar estas actividades, sin que puedan ser percibidas por los alumnos y las alumnas como diferenciadas, para reajustar permanentemente los procesos educativos.
· Actividades de recuperación: Son las actividades que programaremos para los alumnos que no han adquirido los conocimientos trabajados.
4.3.- Materiales y recursos:
Estos materiales se desarrollarán más extensamente en cada unidad didáctica no obstante una posible clasificación sería:
	MATERIALES
	EJEMPLOS

	Escritos
	Apuntes elaborados pr el profesor. Libros de texto,(Editorial ANAYA), fichas, cuadernos …

	Manipulables
	Regla, escuadra, cartabón, compás y transportador… 

	Ampliación- Investigación
	Bibliotecas, dossier, revistas, material de impresión

	Lúdico y Deportivo
	Juegos didácticos, de estrategia y simulación…

	Audiovisual e Informático
	Calculadora, ordenador, transparencias, videos, dvd
www.ematematicas.net
Programas Informáticos: (Hoja de cálculo, Matemática, Descartes…)


5.- EVALUACIÓN:
¿Qué, Cómo y Cuándo evaluar?
“La evaluación es el semáforo que, con su luz, da o veta el paso y sin cuyas indicaciones el tránsito por una nueva vía puede resultar peligroso para el peatón al que se invita a adentrarse por ella”
La evaluación, entendida como reflexión sobre lo que se hace y sobre los resultados que se consiguen con ello, sirve para tomar en cada momento las decisiones oportunas y su finalidad última es, siempre, la mejora de la enseñanza y de los aprendizajes.
Conviene hacer explícito, desde el principio, lo que se pretende con la evaluación pues, sólo en la medida en que se tenga claro para qué evaluamos, podremos saber lo que hemos de evaluar, y cuándo y cómo debemos hacerlo. En este sentido, es necesario asumir la idea de que se evalúa, principalmente, para mejorar los resultados de la actividad educativa y no para sancionar, seleccionar o clasificar a los alumnos en función de esos mismos resultados.
Estas fases de la evaluación podemos resumirlas en el siguiente cuadro, que desarrollaremos posteriormente, en el que damos respuesta a una serie de preguntas que van a determinar el proceso de evaluación:
	FASES DE LA EVALUACIÓN

	¿Qué es?

	La valoración del proceso de aprendizaje globalmente
Tiene carácter procesual y formativo

	¿Qué evalúa?

	Todos y cada uno de los elementos y factores que intervienen en el proceso de aprendizaje

	¿Para qué se evalúa?
	Para proporcionar información al alumno, a su familia y al profesor

	¿Cómo se evalúa?

	Tomando como referente los criterios de evaluación previamente establecidos
Utilizando una amplia gama de instrumentos

	¿Cuándo se evalúa?
	Al comenzar el proceso, durante y al finalizar el mismo


5.1.- Evaluación del proceso de Enseñanza-Aprendizaje: 
¿Qué se evalúa?
5.1.1.- Evaluación del proceso de Aprendizaje:
La evaluación tiende a la comparación entre los logros o resultados y propósitos previos (qué sabían antes y qué saben ahora). Para ello, el referente más claro serán los criterios de evaluación que se establecen en cada unidad didáctica y que responden a su vez a los criterios de evaluación de la asignatura de la programación. Este proceso tiene como objetivos:
· Conocer la situación de partida de los componentes que inciden en el proceso en el mo​mento en que se propone la evaluación.
· Facilitar la formulación de un modelo de actuación adecuado al contexto, en función de los datos anteriores.
· Seguir la evolución del desarrollo y aprendizaje de los alumnos.
· Tomar las decisiones necesarias para adecuar el diseño y desarrollo de nuestra acción educadora a las necesidades y logros detectados en los alumnos en sus procesos de aprendizaje. 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN
Para poder evaluar si los alumnos llegan a desarrollar las capacidades previstas y en qué grado lo hacen, es preciso definir unos criterios de evaluación que actúen como indicadores del grado en que el alumno ha desarrollado las capacidades expresadas en los objetivos.
En el momento de formular los criterios de evaluación es necesario tener en cuenta los objetivos y los contenidos a que se refieren, pues los objetivos constituyen el referente último de la evaluación y los contenidos son los medios a través de los que se van a desarrollar las capacidades enunciadas en los objetivos. Estos criterios los desarrollaremos para cada asignatura, no obstante enunciamos a continuación una serie de criterios comunes para toda la etapa del Bachillerato.
Los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje de cada una de las materias de la etapa son uno de los referentes fundamentales de la evaluación. Se convierten de este modo en el referente específico para evaluar el aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias clave. Responden a lo que se pretende conseguir en cada materia. 
Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matemáticas. 
Criterios de evaluación 
1. Expresar verbalmente, de forma razonada, el proceso seguido en la resolución de un problema. CCL, CMCT. 
2. Utilizar procesos de razonamiento y estrategias de resolución de problemas, realizando los cálculos necesarios y comprobando las soluciones obtenidas. CMCT, CAA. 
3. Elaborar un informe científico escrito que sirva para comunicar las ideas matemáticas surgidas en la resolución de un problema, con el rigor y la precisión adecuados. CCL, CMCT, CD, CAA, SIEP. 
4. Planificar adecuadamente el proceso de investigación, teniendo en cuenta el contexto en que se desarrolla y el problema de investigación planteado. CCL, CMCT, CSC. 
5. Practicar estrategias para la generación de investigaciones matemáticas, a partir de: a) la resolución de un problema y la profundización posterior; b) la generalización de propiedades y leyes matemáticas; c) Profundización en algún momento de la historia de las matemáticas; concretando todo ello en contextos numéricos, algebraicos, geométricos, funcionales, estadísticos o probabilísticos. CMCT, CSC, CEC. 
6. Elaborar un informe científico escrito que recoja el proceso de investigación realizado, con el rigor y la precisión adecuados. CCL, CMCT. 
7. Desarrollar procesos de matematización en contextos de la realidad cotidiana (numéricos, geométricos, funcionales, estadísticos o probabilísticos) a partir de la identificación de problemas en situaciones problemáticas de la realidad. CMCT, CAA, SIEP. 
8. Valorar la modelización matemática como un recurso para resolver problemas de la realidad cotidiana, evaluando la eficacia y limitaciones de los modelos utilizados o construidos. CMCT, CAA. 
9. Desarrollar y cultivar las actitudes personales inherentes al quehacer matemático. CMCT, CSC, SIEP, CEC. 
10. Superar bloqueos e inseguridades ante la resolución de situaciones desconocidas. SIEP, CAA. 
11. Reflexionar sobre las decisiones tomadas, valorando su eficacia y aprendiendo de ello para situaciones similares futuras. CAA, CSC, CEC. 
12. Emplear las herramientas tecnológicas adecuadas, de forma autónoma, realizando cálculos numéricos, algebraicos o estadísticos, haciendo representaciones gráficas, recreando situaciones matemáticas mediante simulaciones o analizando con sentido crítico situaciones diversas que ayuden a la comprensión de conceptos matemáticos o a la resolución de problemas. CMCT, CD, CAA. 
13. Utilizar las tecnologías de la información y la comunicación de modo habitual en el proceso de aprendizaje, buscando, analizando y seleccionando información relevante en Internet o en otras fuentes, elaborando documentos propios, haciendo exposiciones y argumentaciones de los mismos y compartiendo éstos en entornos apropiados para facilitar la interacción. CMCT, CD, SIEP.
Bloque 2. Números y álgebra.
Criterios de evaluación 
1. Organizar información procedente de situaciones del ámbito social utilizando el lenguaje matricial y aplicar las operaciones con matrices como instrumento para el tratamiento de dicha información. CCL, CMCT, 00095950 CD, CAA, CSC
2. Transcribir problemas expresados en lenguaje usual al lenguaje algebraico y resolverlos utilizando técnicas algebraicas determinadas: matrices, sistemas de ecuaciones, inecuaciones y programación lineal bidimensional, interpretando críticamente el significado de las soluciones obtenidas. CCL, CMCT, CEC.
Bloque 3. Análisis
 Criterios de evaluación 
1. Analizar e interpretar fenómenos habituales de las ciencias sociales de manera objetiva traduciendo la información al lenguaje de las funciones y describiéndolo mediante el estudio cualitativo y cuantitativo de sus propiedades más características. CCL, CMCT, CAA, CSC. 
2. Utilizar el cálculo de derivadas para obtener conclusiones acerca del comportamiento de una función, para resolver problemas de optimización extraídos de situaciones reales de carácter económico o social y extraer conclusiones del fenómeno analizado. CCL, CMCT, CAA, CSC. 
3. Aplicar el cálculo de integrales en la medida de áreas de regiones planas limitadas por rectas y curvas sencillas que sean fácilmente representables utilizando técnicas de integración inmediata. CMCT.
Bloque 4. Estadística y Probabilidad.
 Criterios de evaluación 
1. Asignar probabilidades a sucesos aleatorios en experimentos simples y compuestos, utilizando la regla de Laplace en combinación con diferentes técnicas de recuento personales, diagramas de árbol o tablas de contingencia, la axiomática de la probabilidad, el teorema de la probabilidad total y aplica el teorema de Bayes para modificar la probabilidad asignada a un suceso (probabilidad inicial) a partir de la información obtenida mediante la experimentación (probabilidad final), empleando los resultados numéricos obtenidos en la toma de decisiones en contextos relacionados con las ciencias sociales. CMCT, CAA, CSC. 
2. Describir procedimientos estadísticos que permiten estimar parámetros desconocidos de una población con una fiabilidad o un error prefijados, calculando el tamaño muestral necesario y construyendo el intervalo de confianza para la media de una población normal con desviación típica conocida y para la media y proporción poblacional cuando el tamaño muestral es suficientemente grande. CCL, CMCT. 
3. Presentar de forma ordenada información estadística utilizando vocabulario y representaciones adecuadas y analizar de forma crítica y argumentada informes estadísticos presentes en los medios de comunicación, publicidad y otros ámbitos, prestando especial atención a su ficha técnica, detectando posibles errores y manipulaciones en su presentación y conclusiones. CCL, CMCT, CD, SIEP.
ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE
Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en matemáticas. 
1.1. Expresa verbalmente, de forma razonada, el proceso seguido en la resolución de un problema, con el rigor y la precisión adecuados. 
2.1. Analiza y comprende el enunciado a resolver (datos, relaciones entre los datos, condiciones, conocimientos matemáticos necesarios, etc.). 
2.2. Realiza estimaciones y elabora conjeturas sobre los resultados de los problemas a resolver, contrastando su validez y valorando su utilidad y eficacia. 
2.3. Utiliza estrategias heurísticas y procesos de razonamiento en la resolución de problemas, reflexionando sobre el proceso seguido. 
3.1. Usa el lenguaje, la notación y los símbolos matemáticos adecuados al contexto y a la situación. 
3.2. Utiliza argumentos, justificaciones, explicaciones y razonamientos explícitos y coherentes. 
3.3. Emplea las herramientas tecnológicas adecuadas al tipo de problema, situación a resolver o propiedad o teorema a demostrar.
 4.1. Conoce y describe la estructura del proceso de elaboración de una investigación matemática: problema de investigación, estado de la cuestión, objetivos, hipótesis, metodología, resultados, conclusiones, etc. 
4.2. Planifica adecuadamente el proceso de investigación, teniendo en cuenta el contexto en que se desarrolla y el problema de investigación planteado. 
5.1. Profundiza en la resolución de algunos problemas planteando nuevas preguntas, generalizando la situación o los resultados, etc. 
5.2. Busca conexiones entre contextos de la realidad y del mundo de las matemáticas (la historia de la humanidad y la historia de las matemáticas; arte y matemáticas; ciencias sociales y matemáticas, etc.). 
6.1. Consulta las fuentes de información adecuadas al problema de investigación. 
6.2. Usa el lenguaje, la notación y los símbolos matemáticos adecuados al contexto del problema de investigación.
 6.3. Utiliza argumentos, justificaciones, explicaciones y razonamientos explícitos y coherentes. 
6.4. Emplea las herramientas tecnológicas adecuadas al tipo de problema de investigación, tanto en la búsqueda de soluciones como para mejorar la eficacia en la comunicación de las ideas matemáticas.
 6.5. Transmite certeza y seguridad en la comunicación de las ideas, así como dominio del tema de investigación. 
6.6. Reflexiona sobre el proceso de investigación y elabora conclusiones sobre el nivel de: a) resolución del problema de investigación; b) consecución de objetivos. Así mismo, plantea posibles continuaciones de la investigación; analiza los puntos fuertes y débiles del proceso y hace explícitas sus impresiones personales sobre la experiencia. 
7.1. Identifica situaciones problemáticas de la realidad, susceptibles de contener problemas de interés. 
7.2. Establece conexiones entre el problema del mundo real y el mundo matemático: identificando del problema o problemas matemáticos que subyacen en él, así como los conocimientos matemáticos necesarios.
 7.3. Usa, elabora o construye modelos matemáticos adecuados que permitan la resolución del problema o problemas dentro del campo de las matemáticas.
 7.4. Interpreta la solución matemática del problema en el contexto de la realidad. 
7.5. Realiza simulaciones y predicciones, en el contexto real, para valorar la adecuación y las limitaciones de los modelos, proponiendo mejoras que aumenten su eficacia. 
8.1. Reflexiona sobre el proceso y obtiene conclusiones sobre los logros conseguidos, resultados mejorables, impresiones personales del proceso, etc.
9.1. Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matemáticas: esfuerzo, perseverancia, flexibilidad y aceptación de la crítica razonada, convivencia con la incertidumbre, tolerancia de la frustración, autoanálisis continuo, etc. 
9.2. Se plantea la resolución de retos y problemas con la precisión, esmero e interés adecuados al nivel educativo y a la dificultad de la situación. 
9.3. Desarrolla actitudes de curiosidad e indagación, junto con hábitos de plantear/se preguntas y buscar respuestas adecuadas; revisar de forma crítica los resultados encontrados; etc. 
10.1. Toma decisiones en los procesos (de resolución de problemas, de investigación, de matematización o de modelización) valorando las consecuencias de las mismas y la conveniencia por su sencillez y utilidad. 
11.1. Reflexiona sobre los procesos desarrollados, tomando conciencia de sus estructuras; valorando la potencia, sencillez y belleza de los métodos e ideas utilizados; aprendiendo de ello para situaciones futuras; etc. 
12.1. Selecciona herramientas tecnológicas adecuadas y las utiliza para la realización de cálculos numéricos, algebraicos o estadísticos cuando la dificultad de los mismos impide o no aconseja hacerlos manualmente. 
12.2. Utiliza medios tecnológicos para hacer representaciones gráficas de funciones con expresiones algebraicas complejas y extraer información cualitativa y cuantitativa sobre ellas. 
12.3. Diseña representaciones gráficas para explicar el proceso seguido en la solución de problemas, mediante la utilización de medios tecnológicos 
12.4. Recrea entornos y objetos geométricos con herramientas tecnológicas interactivas para mostrar, analizar y comprender propiedades geométricas. 
13.1. Elabora documentos digitales propios (texto, presentación, imagen, video, sonido,…), como resultado del proceso de búsqueda, análisis y selección de información relevante, con la herramienta tecnológica adecuada y los comparte para su discusión o difusión. 
13.2. Utiliza los recursos creados para apoyar la exposición oral de los contenidos trabajados en el aula. 
13.3. Usa adecuadamente los medios tecnológicos para estructurar y mejorar su proceso de aprendizaje recogiendo la información de las actividades, analizando puntos fuertes y débiles de su proceso académico y estableciendo pautas de mejora
Bloque 2. Números y álgebra.
1.1. Dispone en forma de matriz información procedente del ámbito social para poder resolver problemas con mayor eficacia. 
1.2. Utiliza el lenguaje matricial para representar datos facilitados mediante tablas y para representar sistemas de ecuaciones lineales. 
1.3. Realiza operaciones con matrices y aplica las propiedades de estas operaciones adecuadamente, de forma manual y con el apoyo de medios tecnológicos. 
2.1. Formula algebraicamente las restricciones indicadas en una situación de la vida real, el sistema de ecuaciones lineales planteado (como máximo de tres ecuaciones y tres incógnitas), lo resuelve en los casos que sea posible, y lo aplica para resolver problemas en contextos reales. 
2.2. Aplica las técnicas gráficas de programación lineal bidimensional para resolver problemas de optimización de funciones lineales que están sujetas a restricciones e interpreta los resultados obtenidos en el contexto del problema.
Bloque 3. Análisis
1.1. Modeliza con ayuda de funciones problemas planteados en las ciencias sociales y los describe mediante el estudio de la continuidad, tendencias, ramas infinitas, corte con los ejes, etc. 
1.2. Calcula las asíntotas de funciones racionales, exponenciales y logarítmicas sencillas. 
1.3. Estudia la continuidad en un punto de una función elemental o definida a trozos utilizando el concepto de límite. 
2.1. Representa funciones y obtiene la expresión algebraica a partir de datos relativos a sus propiedades locales o globales y extrae conclusiones en problemas derivados de situaciones reales. 
2.2. Plantea problemas de optimización sobre fenómenos relacionados con las ciencias sociales, los resuelve e interpreta el resultado obtenido dentro del contexto. 
3.1. Aplica el concepto de integral para el cálculo de integrales inmediatas o reducibles a ellas.
Bloque 4. Estadística y Probabilidad.
1.1. Calcula la probabilidad de sucesos en experimentos simples y compuestos mediante la regla de Laplace, las fórmulas derivadas de la axiomática de Kolmogorov y diferentes técnicas de recuento. 
1.2. Calcula probabilidades de sucesos a partir de los sucesos que constituyen una partición del espacio muestral. 
1.3. Calcula la probabilidad final de un suceso aplicando la fórmula de Bayes. 
1.4. Resuelve una situación relacionada con la toma de decisiones en condiciones de incertidumbre en función de la probabilidad de las distintas opciones. 
2.1. Valora la representatividad de una muestra a partir de su proceso de selección. 
2.2. Calcula estimadores puntuales para la media, varianza, desviación típica y proporción poblacionales, y lo aplica a problemas reales. 
2.3. Calcula probabilidades asociadas a la distribución de la media muestral y de la proporción muestral, aproximándolas por la distribución normal de parámetros adecuados a cada situación, y lo aplica a problemas de situaciones reales. 
2.4. Construye, en contextos reales, un intervalo de confianza para la media poblacional de una distribución normal con desviación típica conocida. 
2.5. Construye, en contextos reales, un intervalo de confianza para la media poblacional y para la proporción en el caso de muestras grandes. 
2.6. Relaciona el error y la confianza de un intervalo de confianza con el tamaño muestral y calcula cada uno de estos tres elementos conocidos los otros dos y lo aplica en situaciones reales. 
3.1. Utiliza las herramientas necesarias para estimar parámetros desconocidos de una población y presentar las inferencias obtenidas mediante un vocabulario y representaciones adecuadas. 
3.2. Identifica y analiza los elementos de una ficha técnica en un estudio estadístico sencillo. 
3.3. Analiza de forma crítica y argumentada información estadística presente en los medios de comunicación y otros ámbitos de la vida cotidiana.
5.1.2.- Evaluación del proceso de Enseñanza:
El marco legal que tiene como referencia esta programación tal y como se indicaba en el punto 1 de la misma, establecen que los profesores evaluarán los procesos de enseñanza y su propia práctica docente en relación con el logro de los objeti​vos educativos del currículo. 
Además de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumno resulta fundamental analizar el proceso de enseñanza. Esta evaluación la podremos hacer respondiendo a una serie de preguntas sobre si ha sido adecuada:
· La Evaluación Inicial
· La secuenciación de Objetivos y Contenidos establecidos
· La Metodología y el Tiempo de las unidades didácticas y de la programación
· Los Materiales y Recursos utilizados
· Los Agrupamientos establecidos
· Las actividades para responder a la Diversidad e intereses del alumnado
· Las técnicas, instrumentos y proceso de Evaluación
Estos ítems deberían ser la base para elaborar la programación del curso siguiente.
5.2.- Técnicas e Instrumentos de Evaluación: 

¿Cómo se evalúa?
El Sistema Escolar debe tener capacidad de evaluarse eficazmente a sí mismo y la escuela debe utilizar la evaluación del alumnado como un instrumento humanizado de ayuda y no como un mecanismo de selección y expulsión.
La atención a la diversidad tiene que estar íntimamente relacionada con la manera de evaluar. Si tenemos diversidad en nuestro alumnado, debemos tener diversidad en la manera de evaluarlos. Es por ello que plantearemos criterios, técnicas e instrumentos distintos y distintamente graduados (que desarrollaremos en las unidades didácticas) para conseguir evaluar de la manera lo más equitativa posible a todos y cada uno de nuestros alumnos. 
· TÉCNICAS: en este apartado se incluyen los métodos que se utilizan para la obtención de la información.
· INSTRUMENTOS: recursos específicos que se emplean para obtener la información
Presentamos a continuación un amplio abanico de instrumentos de evaluación. No se pretenden utilizar todos ellos en cada unidad didáctica, pues sería materialmente imposible, intentaremos pues seleccionar el más adecuado en cada momento según las características de los alumnos.
	TÉCNICAS E INSTRUMENTOS

	TÉCNICAS
	INSTRUMENTOS
	TIPO DE CONTENIDO
	MOMENTO

	1.-Observación
	Escala de Observación
Listas de Control
Registro Anecdótico
	Procedimientos

	Habitualmente

	2.-Revisión de Tareas
	Guías para el registro
Fichas de evaluación
	Conceptos
Procedimientos

	Habitualmente

	3.-Diálogo y Entrevistas
	Guiones estructurados
	Procedimientos

	Sobre todo en alumnos con problemas de aprendizaje

	4.-Pruebas específicas
	Exámenes orales y escritos
	Conceptos
Procedimientos
	Final de una Unidad

	5.Cuestionarios
	Plantillas específicas
	Conceptos

	Inicio y final de la Unidad


5.3.- Momentos de la Evaluación:
¿Cuándo se evalúa?
	MOMENTOS
	CARACTERÍSTICAS
	FINALIDAD

	Inicial
	Se realiza al principio del periodo de aprendizaje
Refleja la situación de partida de los alumnos
	Ajustar la actuación docente a los intereses y necesidades de los alumnos

	De Proceso
	Recoge información sobre el modo en que se produce el aprendizaje
Detecta los problemas o dificultades en el momento en que se producen
	Orientar las modificaciones que se deben realizar sobre la marcha

	Final
	Constata cómo se ha realizado todo el proceso y refleja la situación final del mismo
	Orientar las modificaciones en la programación realizada


En cuanto a la evaluación final pretendemos incluir en cada unidad didáctica o tras varias unidades, una prueba específica que complemente las anotaciones que poseemos del trabajo realizado por cada alumno durante toda la unidad. Asimismo al término de cada bloque realizaremos otra que englobe todas las unidades tratadas y análogamente otra al final del curso para de este modo dar continuidad a los contenidos tratados.
5.4.- Criterios de Calificación:

Los criterios de calificación a continuación expuestos nos van a proporcionar la ponderación que utilizaremos en los instrumentos de evaluación para conseguir la nota final del alumno. 
Esta ponderación debe estar detallada con la mayor precisión posible indicando la valoración de todos y cada uno de los instrumentos utilizados y consensuada por el departamento. No obstante si agrupamos las técnicas e instrumentos en tres grandes bloques tendremos la siguiente medida:

En cuanto a las pruebas de final de bloque, éstas contarán con un mayor peso que el resto de pruebas escritas de una o varias unidades, en concreto la valoración de estas pruebas será del 50% de la nota final de las pruebas del bloque correspondiente.
En ningún caso se dará una valoración positiva al bloque si el examen de bloque no supera los tres puntos.
EVALUACIÓN FINAL ORDINARIA DE JUNIO:

La calificación de la convocatoria ordinaria de junio se obtiene realizando la media de las notas de todos los bloques evaluados durante el curso. (en el caso de los alumnos con TODOS los bloques aprobados).

En el caso de alumnos con algún bloque suspenso, se realizará una prueba de recuperación de cada bloque suspenso. En el caso de aprobar TODOS los bloques, la calificación será la media de las notas de todos los bloques.
Si algún alumno suspende uno o varios bloques deberá recuperarlos en la convocatoria extraordinaria.
EVALUACIÓN EXTRAORDINARIA:
Para  los alumnos que en la evaluación final no obtengan calificación positiva en la asignatura, realizarán una prueba extraordinaria. Se elaborará un informe individualizado en el que se informará al alumno de los criterios de evaluación que no tiene superados y sobre los que realizaremos una propuesta de actividades a entregar al profesor, así como una prueba escrita que analice la consecución final de los mencionados criterios.
5.4.1.- Criterios de Corrección de cada prueba:
· Criterios Generales
Los criterios esenciales de valoración de un ejercicio serán el planteamiento razonado y la ejecución técnica del mismo. La mera descripción del planteamiento sin que se lleve a cabo de manera efectiva la resolución, no será suficiente para obtener una valoración completa del ejercicio. También se tendrá en cuenta lo siguientes:
· En los ejercicios en los que se pida expresamente una deducción razonada, la mera aplicación de una fórmula no será suficiente para obtener una valoración completa de los mismos.

· Los estudiantes pueden utilizar, cuando el profesor correspondiente lo estime oportuno, calculadora gráfica (no programable, sin pantalla gráfica y sin capacidad para almacenar, transmitir o recibir datos). No obstante, todos los procesos conducentes a la obtención de resultados deben estar suficientemente razonados indicando los pasos más relevantes del procedimiento utilizado.

· Los errores cometidos en un  apartado, por ejemplo en el cálculo del valor de un cierto parámetro, no se tendrán en cuenta en la calificación de los desarrollos que puedan verse afectados, siempre que resulten ser de una complejidad equivalente.

· Los errores en las operaciones aritméticas elementales se penalizarán con un máximo del 10% de la nota total del ejercicio; de igual manera se penalizará la redacción incorrecta y el uso incorrecto de símbolos.

· La presentación clara y ordenada del ejercicio se valorará positivamente.

· Criterios Específicos de cada prueba
La calificación de cada prueba se realizará según el desglose de las puntuaciones que se hacen para cada ejercicio y será la suma de todas las puntuaciones obtenidas en cada ejercicio. Dichas puntuaciones estarán reflejadas en cada prueba y serán del conocimiento de los alumnos al comenzar la misma
5.5.- Plan de Recuperación:
Para garantizar el éxito de todos y cada uno de nuestros alumnos debemos dedicar un apartado destinado a la evaluación de alumnos con asignaturas pendientes o con algún bloque suspenso. Para ello elaboraremos un plan específico de recuperación en el que estarían las actividades así como las pruebas de evaluación y observaciones que realizaríamos con estos alumnos.
El alumnado con necesidades educativas específicas incluido en el programa de atención a la diversidad se evaluará teniendo en cuenta los objetivos y contenidos de las correspondientes Adaptaciones Curriculares individualizadas y/o grupales y los criterios de evaluación inherentes a ellos. Esta particularidad debe quedar reflejada en boletines, actas, libro de escolaridad, informes individualizados y en la información que se proporcione a las familias del alumnado.
RECUPERACIÓN DE UN BLOQUE NO SUPERADO
Para recuperar un bloque no superado, el alumnado realizará un trabajo con actividades de los contenidos del bloque y hará una prueba escrita. Se calificará de la siguiente forma:
    Cuadernos, tareas, trabajo en clase  5%
    Relación de tareas específicas de recuperación 5%
    Prueba escrita de recuperación 90%
Si un alumno supera el 20% de faltas no justificada en cualquiera de los bloques, tendrá dicho bloque suspenso.
5.5.1.- Programas de Refuerzo de las materias instrumentales:
· Tienen como finalidad asegurar los aprendizajes básicos de la asignatura de matemáticas que permitan al alumnado seguir con aprovechamiento las enseñanzas del Bachillerato.
· Son programas de actividades motivadoras que buscan alternativas al programa curricular de las materias instrumentales. Dichas actividades deben responder a los intereses del alumnado y a la conexión con su entorno social y cultural. Entre éstas, se consideran actividades que favorezcan la expresión y comunicación oral y escrita a través de la resolución de problemas cotidianos.
5.5.2.- Programas de Refuerzo para la Recuperación de los aprendizajes no adquiridos:
· Se dirigen al alumnado que promocione sin haber superado la asignatura de matemáticas. 
· Incluirán el conjunto de actividades programadas para realizar el seguimiento, el asesoramiento y la atención personalizada al alumnado con la asignatura pendiente de cursos anteriores, así como estrategias y criterios de evaluación. 
· El profesorado responsable de estos programas será el profesorado de la materia correspondiente en el curso siguiente.
·  El alumno que no obtenga evaluación positiva en el programa de recuperación a la finalización del curso podrá presentarse a la prueba extraordinaria de la materia correspondiente. A tales efectos, el profesor que tenga a su cargo el programa elaborará un informe sobre los objetivos y contenidos no alcanzados y la propuesta de actividades de recuperación.
· Con carácter general se entregará a estos alumnos una batería de ejercicios referidos a los objetivos del curso anterior no superados, la realización de los cuales será obligatoria y supondrá un valor en la calificación de un 20%,  y se les  hará dos  pruebas escritas, una al iniciarse el segundo trimestre, y la otra  durante el tercer trimestre, que tendrán un valor del 80% sobre la calificación final.
5.5.3.- Planes específicos personalizados para el alumnado que no promocione de curso:
· El alumnado que no promocione de curso seguirá un plan específico personalizado, orientado a la superación de las dificultades detectadas en el curso anterior.
· Estos planes podrán incluir la incorporación del alumnado a un programa de refuerzo de áreas o materias instrumentales básicas, así como un conjunto de actividades programadas para realizar un seguimiento personalizado del mismo y el horario previsto para ello.
6.- ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD
El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que condiciona todo proceso de enseñanza-aprendizaje. Los alumnos y las alumnas son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos previos... Todo ello sitúa a los docentes en la necesidad de educar en y para la diversidad.
La expresión “atención a la diversidad” no hace referencia a un determinado tipo de alumnos y alumnas (problemáticos, con deficiencias físicas, psíquicas o sensoriales, etc.), sino a todos los escolarizados en cada clase del centro educativo. Esto supone que la respuesta a la diversidad de los alumnos y las alumnas debe garantizarse desde el mismo proceso de planificación educativa. De ahí que la atención a la diversidad se articule en todos los niveles (centro, grupo de alumnos y alumnas y alumno concreto). 
Así, el Proyecto Curricular de etapa se configura como el primer nivel de adaptación del currículo. El carácter opcional de algunas áreas en el último año, el progresivo carácter optativo a lo largo de la etapa, los distintos grados de adaptación individualizada, el refuerzo educativo, las adaptaciones curriculares, la diversificación curricular y los programas de iniciación profesional son los elementos que constituyen una respuesta abierta y flexible a los diferentes problemas que se plantean en el proceso educativo.
La LOE responde a la diversidad con el concepto de adaptación curricular. No se propone un currículo especial para los alumnos y las alumnas con necesidades educativas especiales, sino el mismo currículo común, adaptado a las necesidades de cada uno. Se pretende que estos alumnos y alumnas alcancen, dentro del único y mismo sistema educativo, los objetivos establecidos con carácter general para todo el alumnado
6.1.- Medidas de Atención a la Diversidad:
· Ordinarias:
· La adaptación no significativa del currículo del Bachillerato.
· El refuerzo educativo.
· La optatividad.
· Específicas:
· Las adaptaciones curriculares
Criterios de Agrupamiento:
· Nivel de conocimientos previos (Evaluación Inicial) y adquisición de las competencias básicas
· Intereses y motivaciones del alumnado.
· Ritmos de aprendizaje
· Problemas de conducta y adaptación social.
7.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
· Asistencia a concursos y actividades a los que sea posible, como Olimpiada de Thales o Garassa, Concurso de problemas de ingenio así como a cualquier otro que se realice en un entorno no demasiado lejano.
· Celebración del Día Mundial de las Matemáticas, con concursos  y juegos matemáticos.
PROGRAMACIÓN DEL CURSO
1) MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS
Libro de texto:
Se propone como libro de consulta cualquier libro de Matemáticas Aplicadas a las 
Ciencias Sociales II de cualquier editorial
Material  complementario:
Utilizaremos la plataforma edutativa Classroom donde incluiremos apuntes, relaciones de ejercicios, soluciones, foros de dudas, enlaces a páginas web relacionadas con la asignatura, exámenes de la antigua selectividad resueltos de convocatorias anteriores y normativa relacionada con la prueba final de bachillerato… 

2) RELACIÓN DE UNIDADES DIDÁCTICAS Y ORGANIZACIÓN Y SECUENCIACIÓN DE CONTENIDOS.
	BLOQUE
TEMÁTICO
	Unidad didáctica
	Título
	Temporización
horas previstas

	ARITMÉTICA
	0
	Funciones Elementales
	2

	
	1
	Límites de funciones. Continuidad
	8

	
	2
	Derivadas. Técnicas de derivación
	8

	
	3
	Aplicaciones de las derivadas
	8

	
	4
	Representación de funciones
	8

	
	5
	Integral Indefinida 
	6

	
	6
	Integral Definida 
	6

	
	
	REPASO 1er BLOQUE
	4

	ÁLGEBRA
	7
	Sistemas de ecuaciones. Método de Gauss
	6

	
	8
	Álgebra de matrices
	6

	
	9
	Determinantes
	6

	
	10
	Resolución de sistemas mediante determinantes
	8

	
	11
	Programación Lineal
	6

	
	
	REPASO 2º BLOQUE
	5

	ESTADÍSTICA Y PROBABILIDAD
	12
	Sucesos Aleatorios. Probabilidad
	5

	
	13
	Teorema de la Probabilidad Total y Teorema de Bayes
	5

	
	14
	Muestras Estadísticas
	3

	
	15
	Inferencia Estadística. Estimación de la Media
	8

	
	16
	Inferencia Estadística. Estimación de la Proporción
	8

	
	17
	Inferencia Estadística. Contraste de Hipótesis
	4

	
	
	REPASO 3er BLOQUE
	5

	
	
	REPASO FINAL DEL CURSO Y PREPARACIÓN EXAMEN SELECTIVIDAD
	          5

	
	
	TOTAL TEMPORALIZACIÓN
	126


3) UNIDADES DIDÁCTICAS. (Programación de aula)
	Unidad Nº:1
	Límites de Funciones. Continuidad
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
  1.  Comprender el concepto de límite en sus distintas versiones de modo que se asocie a cada uno de ellos una representación gráfica adecuada.
  2.  Calcular límites de diversos tipos a partir de la expresión analítica de la función.
  3.  Conocer el concepto de continuidad en un punto, relacionándolo con la idea de límite, e identificar la causa de la discontinuidad. Extender el concepto a la continuidad en un intervalo.
Contenidos:
Límite de una función
-  Límite de una función cuando  x  ,  x  –  o  x  a.  Representación gráfica.
-  Límites laterales.
-  Operaciones con límites finitos.
Expresiones infinitas
-  Infinitos del mismo orden.
-  Infinito de orden superior a otro.
-  Operaciones con expresiones infinitas.
Cálculo de límites
-  Cálculo de límites inmediatos (operaciones con límites finitos evidentes o comparación de infinitos de distinto orden).
-  Indeterminación. Expresiones indeterminadas.
-  Cálculo de límites cuando  x ® +¥  o  x ® –¥:
-  Cocientes de polinomios o de otras expresiones infinitas.
-  Diferencias de expresiones infinitas.
-  Potencias.
-  Cálculo de límites cuando  x  a–,  x  a+,  x  a:
-  Cocientes.
-  Diferencias.
-  Potencias sencillas.
Continuidad. Discontinuidades
-  Continuidad en un punto. Causas de discontinuidad. 
-  Continuidad en un intervalo.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y de los procesos seguidos en los ejercicios resueltos automáticamente.
-  Hábito de obtener mentalmente resultados de algunos límites sencillos.
-  Valoración de las propiedades de los límites para simplificar cálculos.
Criterios de evaluación:
    1.1.  Representa gráficamente límites descritos analíticamente.
  1.2.  Representa analíticamente límites de funciones dadas gráficamente.
  2.1.  Calcula límites inmediatos que solo requieren conocer los resultados operativos y comparar infinitos.
  2.2.  Calcula límites  (x    o  x  –)  de cocientes, de diferencias y de potencias.
  2.3.  Calcula límites  (x  c)  de cocientes, de diferencias y de potencias distinguiendo, si el caso lo exige, cuando  x  c+  y cuando x  c–.
  3.1.  Reconoce si una función es continua en un punto o, si no lo es, la causa de la discontinuidad.
  3.2.  Determina el valor de un parámetro para que una función definida “a trozos” sea continua en el “punto de empalme”.
	Unidad Nº:2
	Derivadas. Técnicas de Derivación
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
    1.  Dominar los conceptos asociados a la derivada de una función: derivada en un punto, derivadas laterales, función derivada...
  2.  Conocer las reglas de derivación y utilizarlas para hallar la función derivada de otra.
Contenidos: 
Derivada de una función en un punto
-  Tasa de variación media.
-  Derivada de una función en un punto. Interpretación. Derivadas laterales.
-  Obtención de la derivada de una función en un punto a partir de la definición.
Función derivada
-  Derivadas sucesivas.
-  Representación gráfica aproximada de la función derivada de otra dada por su gráfica. 
-  Estudio de la derivabilidad de una función en un punto estudiando las derivadas laterales.
Reglas de derivación
-  Reglas de derivación de las funciones elementales y de los resultados operativos. 
Derivabilidad de las funciones definidas "a trozos"
-  Estudio de la derivabilidad de una función definida a trozos en el punto de empalme.
-  Obtención de su función derivada a partir de las derivadas laterales.
-  Gusto e interés por enfrentarse a problemas donde aparezca la derivada de una función.
-  Disposición favorable a la revisión y mejora de cualquier cálculo.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y de los procesos seguidos en los ejercicios resueltos automáticamente.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Asocia la gráfica de una función a la de su función derivada.
  1.2.  Halla la derivada de una función en un punto a partir de la definición (límite del cociente incremental).
  1.3.  Estudia la derivabilidad de una función definida “a trozos”, recurriendo a las derivadas laterales en el “punto de empalme”.
  2.1.  Halla la derivada de una función en la que intervienen potencias, productos y cocientes.
  2.2.  Halla la derivada de una función compuesta.
	Unidad Nº:3
	Aplicaciones de la Derivada
	Nº de Horas Previstas:  8 h


Objetivos:
  1.  Hallar la ecuación de la recta tangente a una curva en uno de sus puntos.
  2.  Conocer las propiedades que permiten estudiar crecimientos, decrecimientos, máximos y mínimos relativos, tipo de curvatura, etc., y saberlas aplicar en casos concretos.
  3.  Dominar las estrategias necesarias para optimizar una función.
Contenidos: 
Aplicaciones de la primera derivada
-  Obtención de la tangente a una curva en uno de sus puntos.
-  Identificación de puntos o intervalos en los que la función es creciente (decreciente).
-  Obtención de máximos y mínimos relativos.
Aplicaciones de la segunda derivada
-  Identificación de puntos o intervalos en los que la función es cóncava o convexa.
-  Obtención de puntos de inflexión.
Optimización de funciones
-  Cálculo de los extremos de una función en un intervalo.
-  Optimización de funciones definidas mediante un enunciado.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y de los procesos seguidos en los ejercicios resueltos automáticamente.
-  Apreciación de la utilidad que representa el simbolismo matemático.
-  Hábito de contrastar el resultado final de un problema con lo propuesto en este, para determinar lo razonable o no del resultado obtenido.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Dada una función, halla la ecuación de la recta tangente en uno de sus puntos.
  2.1.  Dada una función, sabe decidir si es creciente o decreciente, cóncava o convexa, en un punto o en un intervalo, obtiene sus máximos y mínimos relativos y sus puntos de inflexión.
  3.1.  Dada una función mediante su expresión analítica o mediante un enunciado, encuentra en qué caso presenta un máximo o un mínimo.
	Unidad Nº:4
	Representación de Funciones
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
1.  Conocer el papel que desempeñan las herramientas básicas del análisis (límites, derivadas...) en la representación de funciones y dominar la representación sistemática de funciones polinómicas, racionales, con radicales, exponenciales, logarítmicas... (y, si se desea, trigonométricas).
Contenidos: 
Herramientas básicas para la construcción de curvas
-  Dominio de definición, simetrías, periodicidad.
-  Ramas infinitas: asíntotas y ramas parabólicas.
-  Puntos singulares, puntos de inflexión, cortes con los ejes...
Representación de funciones
-  Representación de funciones polinómicas.
-  Representación de funciones racionales.
-  Representación de otros tipos de funciones.
-  Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido y de los resultados obtenidos.
-  Perseverancia y flexibilidad en la búsqueda de recursos para la representación gráfica de funciones no elementales.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Representa funciones polinómicas.
  1.2.  Representa funciones racionales.
  1.3.  Representa funciones trigonométricas.
  1.4.  Representa funciones exponenciales.
  1.5.  Representa otros tipos de funciones.

Objetivos:
  1.  Conocer el concepto de primitiva de una función y obtener primitivas de las funciones elementales.
Contenidos: 
Primitiva de una función
-  Obtención de primitivas de funciones elementales.
-  Simplificación de expresiones para facilitar su integración:
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-  Expresión de un radical como producto de un número por una potencia de  x.
Criterios de evaluación:
  1.  Halla la primitiva de una función elemental o de una función que, mediante simplificaciones adecuadas, se transforme en elemental desde la óptica de la integración.

Objetivos:
  1.  Conocer el concepto, la terminología, las propiedades y la interpretación geométrica de la integral definida.
  2.  Comprender el teorema fundamental del cálculo y su importancia para relacionar el área bajo una curva con una primitiva de la función correspondiente.
  3.  Conocer y aplicar la regla de Barrow para el cálculo de áreas.
Contenidos: 
Integral definida
-  Concepto de integral definida. Propiedades.
-  Expresión del área de una figura plana conocida, mediante una integral.
Relación de la integral con la derivada
-  Teorema fundamental del cálculo.
-  Regla de Barrow.
Criterios de evaluación:
   1.  Halla la integral de una función,  
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, reconociendo el recinto definido entre  y  f (x),  x  a,  x  b,  hallando sus dimensiones y calculando su área mediante procedimientos geométricos elementales.
  2.  Responde a problemas teóricos relacionados con el teorema fundamental del cálculo.
    3.  Calcula el área bajo una curva entre dos abcisas.
	Unidad Nº:7
	Sistemas de Ecuaciones. Método de Gauss
	Nº de Horas Previstas: 6 h


Objetivos:
  1.  Dominar los conceptos y la nomenclatura asociados a los sistemas de ecuaciones y sus soluciones (compatible, incompatible, determinados, indeterminados…), e interpretar geométricamente para 2 y 3 incógnitas.
  2.  Conocer y aplicar el método de Gauss para estudiar y resolver sistemas de ecuaciones lineales.
  3.  Resolver problemas algebraicos mediante sistemas de ecuaciones.
Contenidos: 
Sistemas de ecuaciones lineales
-  Sistemas equivalentes.
-  Transformaciones que mantienen la equivalencia.
-  Sistema compatible, incompatible, determinado, indeterminado.
-  Interpretación geométrica de un sistema de ecuaciones con dos o tres incógnitas según sea compatible o incompatible, determinado o indeterminado.
Sistemas escalonados
-  Transformación de un sistema en otro equivalente escalonado.
Método de Gauss
-  Estudio y resolución de sistemas por el método de Gauss. 
Sistemas de ecuaciones dependientes de un parámetro
-  Concepto de discusión de un sistema de ecuaciones.
-  Aplicación del método de Gauss a la discusión de sistemas dependientes de un parámetro.
Resolución de problemas mediante ecuaciones
-  Traducción a sistema de ecuaciones de un problema, resolución e interpretación de la solución.
-  Hábito de analizar las soluciones de los sistemas de ecuaciones.
-  Hábito de contrastar el resultado final de un problema con lo propuesto en este, para determinar lo razonable o no del resultado obtenido.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
-  Interés y respeto por las estrategias, modos de hacer y soluciones a los problemas distintos a los propios.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Reconoce si un sistema es incompatible o compatible y, en este caso, si es determinado o indeterminado.
  1.2.  Interpreta geométricamente sistemas lineales de 2, 3 ó 4 ecuaciones con 2 ó 3 incógnitas.
  2.1.  Resuelve sistemas de ecuaciones lineales por el método de Gauss.
  2.2.  Discute sistemas de ecuaciones lineales dependientes de un parámetro por el método de Gauss.
  3.1.  Expresa algebraicamente un enunciado mediante un sistema de ecuaciones, lo resuelve e interpreta la solución dentro del contexto del enunciado.
	Unidad Nº:8
	Álgebra de Matrices
	Nº de Horas Previstas: 6 h


Objetivos:
  1.  Conocer y utilizar eficazmente las matrices, sus operaciones y sus propiedades.
  2.  Conocer el significado de rango de una matriz y calcularlo mediante el método de Gauss.
  3.  Resolver problemas algebraicos mediante matrices y sus operaciones.
Contenidos: 
Matrices
-  Conceptos básicos: vector fila, vector columna, dimensión, matriz cuadrada, traspuesta, simétrica, triangular...
Operaciones con matrices
-  Suma, producto por un número, producto. Propiedades.
Matrices cuadradas
-  Matriz unidad.
-  Matriz inversa de otra.
-  Obtención de la inversa de una matriz por el método de Gauss.
-  Resolución de ecuaciones matriciales.
n-uplas de números reales
-  Dependencia e independencia lineal. Propiedad fundamental.
-  Obtención de una n-upla combinación lineal de otras.
-  Constatación de si un conjunto de n-uplas son L.D. o L.I.
Rango de una matriz
-  Obtención del rango de una matriz por observación de sus elementos (en casos evidentes).
-  Cálculo del rango de una matriz por el método de Gauss.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
-  Interés y respeto por las estrategias, modos de hacer y soluciones a los problemas distintos a los propios.
-  Reconocimiento y valoración del trabajo en equipo para la realización de determinadas actividades relacionadas con las matrices.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Realiza operaciones combinadas con matrices (elementales).
  1.2.  Calcula la inversa de una matriz por el método de Gauss.
  1.3.  Resuelve ecuaciones matriciales.
  2.1.  Calcula el rango de una matriz numérica.
  2.2.  Calcula el rango de una matriz que depende de un parámetro.
  2.3.  Relaciona el rango de una matriz con la dependencia lineal de sus filas o de sus columnas.
  3.1.  Expresa un enunciado mediante una relación matricial y, en ese caso, lo resuelve e interpreta la solución dentro del contexto del enunciado.
	Unidad Nº:9
	Determinantes
	Nº de Horas Previstas: 6 h


Objetivos:
  1.  Conocer los determinantes, su cálculo y su aplicación a la obtención del rango de una matriz.
Contenidos: 
Determinantes de órdenes dos y tres
-  Determinantes de orden dos y de orden tres. Propiedades.
-  Cálculo de determinantes de orden tres por la regla de Sarrus.
Determinantes de orden cuatro
-  Menor de una matriz. Menor complementario y adjunto de un elemento de una matriz cuadrada. Propiedades.
-  Desarrollo de un determinante de orden cuatro por los elementos de una línea.
Rango de una matriz mediante determinantes
-  El rango de una matriz como el máximo orden de sus menores no nulos.
-  Determinación del rango de una matriz a partir de sus menores.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Calcula determinantes de orden 2  3.
  1.2.  Reconoce las propiedades que se utilizan en igualdades entre determinantes (casos sencillos).
  1.3.  Calcula el rango de una matriz (3  4 a lo sumo).
  1.4.  Discute el rango de una matriz dependiente de un parámetro.
  2.1.  Reconoce la existencia o no de la inversa de una matriz y la calcula en su caso.
  2.2.  Expresa matricialmente un sistema de ecuaciones y, si es posible, lo resuelve hallando la inversa de la matriz de los coeficientes.
	Unidad Nº:10
	Resolución de Sistemas mediante Determinantes
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
    1.  Calcular la inversa de una matriz mediante determinantes. Aplicarlo a la resolución matricial de sistemas  n  n.
  2.  Conocer el teorema de Rouché y la regla de Cramer y utilizarlos para la discusión y resolución de sistemas de ecuaciones.
Contenidos: 
Teorema de Rouché
-  Aplicación del teorema de Rouché a la discusión de sistemas de ecuaciones de, a lo sumo, tres incógnitas.
Regla de Cramer
-  Aplicación de la regla de Cramer a la resolución de sistemas determinados 3  3.
-  Aplicación de la regla de Cramer a la resolución de sistemas indeterminados.
Sistemas homogéneos
-  Resolución de sistemas homogéneos.
Discusión de sistemas
-  Aplicación del teorema de Rouché y de la regla de Cramer a la discusión y resolución de sistemas dependientes de un parámetro.
Cálculo de la inversa de una matriz
-  Expresión de la inversa de una matriz a partir de los adjuntos de sus elementos. Cálculo.
Criterios de evaluación:
1.1.  Aplica el teorema de Rouché para dilucidar cómo es un sistema de ecuaciones lineales con coeficientes numéricos.
  1.2.  Aplica la regla de Cramer para resolver un sistema de ecuaciones lineales, 2  2 ó 3  3, con solución única.
  1.3.  Estudia y resuelve, en su caso, un sistema de ecuaciones lineales con coeficientes numéricos.
1.4.  Discute y resuelve un sistema de ecuaciones dependiente de un parámetro.
	Unidad Nº: 11
	Programación Lineal
	Nº de Horas Previstas: 6 h


Objetivos:
  1.  Dados un sistema de inecuaciones lineales y una función objetivo,  G,  representar el recinto de soluciones factibles y optimizar  G.
  2.  Resolver problemas de programación lineal dados mediante un enunciado, enmarcando la solución dentro de este.
Contenidos: 
Elementos básicos
-  Función objetivo.
-  Definición de restricciones.
-  Región de validez.
Representación gráfica de un problema de programación lineal
-  Representación gráfica de las restricciones mediante semiplanos.
-  Representación gráfica del recinto de validez mediante intersección de semiplanos.
-  Situación de la función objetivo sobre el recinto de validez para encontrar la solución óptima.
Álgebra y programación lineal
-  Traducción al lenguaje algebraico de enunciados susceptibles de ser interpretados como problemas de programación lineal y su resolución.
-  Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido y de los resultados obtenidos.
-  Apreciación de la utilidad que representa el simbolismo matemático.
-  Valoración del lenguaje matemático para expresar relaciones de todo tipo, así como de su facilidad para representar y resolver situaciones.
-  Hábito de contrastar el resultado final de un problema de programación lineal con lo propuesto en este, para determinar lo razonable o no del resultado obtenido.
-  Interés y respeto por las estrategias, modos de hacer y soluciones a los problemas distintos a los propios.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Representa el semiplano de soluciones de una inecuación lineal o identifica la inecuación que corresponde a un semiplano.
  1.2.  A partir de un sistema de inecuaciones, construye el recinto de solución y las interpreta como tales.
  1.3.  Resuelve un problema de programación lineal con dos incógnitas descrito de forma meramente algebraica.
  2.1.  Resuelve problemas de programación lineal dados mediante un enunciado sencillo.
  2.2.  Resuelve problemas de programación lineal dados mediante un enunciado algo complejo.
	Unidad Nº:12
	Sucesos Aleatorios. Probabilidad
	Nº de Horas Previstas: 5 h


Objetivos:
  1.  Conocer y aplicar el lenguaje de los sucesos y la probabilidad asociada a ellos, así como sus operaciones y propiedades.
Contenidos: 
Sucesos
-  Operaciones y propiedades.
-  Reconocimiento y obtención de sucesos complementarios, incompatibles, unión de sucesos, intersección de sucesos...
-  Propiedades de las operaciones con sucesos. Leyes de De Morgan.
Ley de los grandes números
-  Frecuencia absoluta y frecuencia relativa de un suceso.
-  Frecuencia y probabilidad. Ley de los grandes números.
-  Propiedades de la probabilidad.
-  Justificación de las propiedades de la probabilidad.
Ley de Laplace
-  Aplicación de la ley de Laplace para el cálculo de probabilidades sencillas.
-  Reconocimiento de experiencias en las que no se puede aplicar la ley de Laplace.
Criterios de evaluación:
1.1.  Expresa un enunciado mediante operaciones con sucesos.
1.2.  Aplica las leyes de la probabilidad para obtener la probabilidad de un suceso a partir de las probabilidades de otros.
	Unidad Nº:13
	Teorema de la Probabilidad Total y 
Teorema de Bayes
	Nº de Horas Previstas: 5 h


Objetivos:
1.  Dominar los conceptos de probabilidad compuesta, condicionada, dependencia e independencia de sucesos, probabilidad total y probabilidad “a posteriori”, y utilizarlos para calcular probabilidades.
Contenidos: 
Probabilidad condicionada
-  Dependencia e independencia de dos sucesos.
-  Cálculo de probabilidades condicionadas.
Fórmula de probabilidad total
-  Cálculo de probabilidades totales.
Fórmula de Bayes
-  Cálculo de probabilidades "a posteriori".
Tablas de contingencia
-  Posibilidad de visualizar gráficamente procesos y relaciones probabilísticos: tablas de contingencia.
-  Manejo e interpretación de las tablas de contingencia para plantear y resolver algunos tipos de problemas de probabilidad
Diagrama en árbol
-  Posibilidad de visualizar gráficamente procesos y relaciones probabilísticos.
-  Utilización del diagrama en árbol para describir el proceso de resolución de problemas con experiencias compuestas. Cálculo de probabilidades totales y probabilidades "a posteriori"
-  Valoración del empleo de estrategias personales para resolver problemas probabilísticos.
-  Sensibilidad e interés crítico ante las informaciones de naturaleza probabilística.
-  Hábito por obtener mentalmente resultados que, por su simpleza, no requieran el uso de algoritmos.
-  Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido y de los resultados obtenidos en problemas de probabilidad.
Criterios de evaluación:
1.1.  Aplica los conceptos de probabilidad condicionada e independencia de sucesos para hallar relaciones teóricas entre ellos.
  1.2.  Calcula probabilidades de experiencias compuestas descritas mediante un enunciado.
  1.3.  Calcula probabilidades planteadas mediante enunciados que pueden dar lugar a una tabla de contingencia.
  1.4.  Calcula probabilidades totales o “a posteriori” utilizando un diagrama en árbol o las fórmulas correspondientes.
	Unidad Nº:14
	Muestras Estadísticas
	Nº de Horas Previstas: 3 h


Objetivos:
  1.  Conocer el papel de las muestras, sus características, el proceso del muestreo y algunos de los distintos modos de obtener muestras aleatorias (sorteo, sistemático, estratificado).
Contenidos: 
Población y muestra
-  El papel de las muestras.
-  Por qué se recurre a las muestras: identificación, en cada caso, de los motivos por los que un estudio se analiza a partir de una muestra en vez de sobre la población.
Características relevantes de una muestra
-  Tamaño
-  Constatación del papel que juega el tamaño de la muestra.
-  Aleatoriedad
-  Distinción de muestras aleatorias de otras que no lo son.
Muestreo. Tipos de muestreo aleatorio
-  Muestreo aleatorio simple.
-  Muestreo aleatorio sistemático.
-  Muestreo aleatorio estratificado.
-  Utilización de los números aleatorios para obtener al azar un número de entre  N.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
-  Reconocimiento y valoración del trabajo en equipo para la realización de determinadas actividades relacionados con las muestras estadísticas.
-  Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido y de los resultados obtenidos.
Criterios de evaluación:
1.1.  Identifica cuándo un colectivo es población o es muestra, razona por qué se debe recurrir a una muestra en una circunstancia concreta, comprende que una muestra ha de ser aleatoria y de un tamaño adecuado a las circunstancias de la experiencia.
  1.2.  Describe, calculando los elementos básicos, el proceso para realizar un muestreo por sorteo, sistemático o estratificado.
	Unidad Nº:15
	Inferencia Estadística. Estimación de la Media
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
  1.  Conocer las características de la distribución normal, interpretar sus parámetros y utilizarla para calcular probabilidades con ayuda de las tablas.
  2.  Conocer y aplicar el teorema Central del Límite para describir el comportamiento de las medias de las muestras de un cierto tamaño extraídas de una población de características conocidas.
  3.  Conocer, comprender y aplicar la relación que existe entre el tamaño de la muestra, el nivel de confianza y el error máximo admisible en la construcción de intervalos de confianza para la media.
Contenidos: 
Distribución normal
-  Manejo diestro de la distribución normal.
-  Obtención de intervalos característicos.
Teorema Central del Límite
-  Comportamiento de las medias de las muestras de tamaño  n: teorema Central del Límite.
-  Aplicación del teorema Central del Límite para la obtención de intervalos característicos para las medias muestrales.
Estadística inferencial
-  Estimación puntual y estimación por intervalo.
-  Intervalo de confianza
-  Nivel de confianza
-  Descripción de cómo influye el tamaño de la muestra en una estimación: cómo varían el intervalo de confianza y el nivel de confianza.
Intervalo de la confianza para la media
-  Obtención de intervalos de confianza para la media.
Relación entre el tamaño de la muestra, el nivel de confianza y la cota de error
-  Cálculo del tamaño de la muestra que debe utilizarse para realizar una inferencia con ciertas condiciones de error y de nivel de confianza.
-  Gusto e interés por enfrentarse a problemas de inferencia estadística.
-  Disposición favorable a la revisión y mejora de cualquier cálculo.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y de los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Calcula probabilidades en una distribución N(, ).
  1.2.  Obtiene el intervalo característico  (  )  correspondiente a una cierta probabilidad.
  2.1.  Describe la distribución de las medias muestrales correspondientes a una población conocida (con  n  30  o bien con la población normal), y calcula probabilidades relativas a ellas.
  2.2.  Halla el intervalo característico correspondiente a las medias de cierto tamaño extraídas de una cierta población y correspondiente a una probabilidad.
  3.1.  Construye un intervalo de confianza para la media conociendo la media muestral, el tamaño de la muestra y el nivel de confianza.
  3.2.  Calcula el tamaño de la muestra o el nivel de confianza cuando se conocen los demás elementos del intervalo.
	Unidad Nº:16
	Inferencia Estadística. Estimación de la Proporción
	Nº de Horas Previstas: 8 h


Objetivos:
  1.  Conocer las características de la distribución binomial  B (n, p),  la obtención de los parámetros  ,   y su similitud con una normal 
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  2.  Conocer, comprender y aplicar las características de la distribución de las proporciones muestrales y calcular probabilidades relativas a ellas.
  3.  Conocer, comprender y aplicar la relación que existe entre el tamaño de la muestra, el nivel de confianza y el error máximo admisible en la construcción de intervalos de confianza para proporciones y probabilidades.
Contenidos: 
Distribución binomial
-  Aproximación a la normal.
-  Cálculo de probabilidades en una distribución binomial mediante su aproximación a la normal correspondiente.
Distribución de proporciones muestrales
-  Obtención de intervalos característicos para las proporciones muestrales.
Intervalo de confianza para una proporción (o una probabilidad)
-  Obtención de intervalos de confianza para la proporción.
-  Cálculo del tamaño de la muestra que debe utilizarse para realizar una inferencia sobre una proporción con ciertas condiciones de error máximo admisible y de nivel de confianza.
-  Sensibilidad y gusto por la presentación ordenada y clara del proceso seguido de los resultados obtenidos.
-  Disposición favorable a la revisión y mejora de cualquier cálculo.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y de los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
Criterios de evaluación:
    1.1.  Dada una distribución binomial, reconoce la posibilidad de aproximarla por una normal, obtiene sus parámetros y calcula probabilidades a partir de ella.
  2.1.  Describe la distribución de las proporciones muestrales correspondiente a una población conocida y calcula probabilidades relativas a ella.
  2.2.  Para una cierta probabilidad, halla el intervalo característico correspondiente de las proporciones en muestras de un cierto tamaño.
  3.1.  Construye un intervalo de confianza para la proporción (o la probabilidad) conociendo una proporción muestral, el tamaño de la muestra y el nivel de confianza.
  3.2.  Calcula el tamaño de la muestra o el nivel de confianza cuando se conocen los demás elementos del intervalo.
	Unidad Nº:17
	Inferencia Estadística. Contraste de Hipótesis
	Nº de Horas Previstas: 4 h


Objetivos:
  1.  Conocer, comprender y aplicar tests de hipótesis.
Contenidos: 
Hipótesis estadística
-  Hipótesis nula.
-  Hipótesis alternativa.
-  Comprensión del papel que juegan los distintos elementos de un test estadístico.
Test de hipótesis
-  Nivel de significación.
-  Zona de aceptación.
-  Verificación.
-  Decisión.
-  Enunciación de tests relativos a una media y a una proporción.
-  Influencia del tamaño de la muestra y del nivel de significación sobre la aceptación o el rechazo de la hipótesis nula.
Contrastes unilaterales y bilaterales
-  Realización de contrastes de hipótesis:
-  de una media
-  de una proporción
Tipos de errores
-  Tipos de errores que se puedan cometer en la realización de un test estadístico:
-  Error de tipo I.
-  Error de tipo II.
-  Identificación del tipo de error que se pueden cometer en una situación concreta. Comprensión del papel que desempeña el tamaño de la muestra en la posibilidad de cometer error de uno u otro tipo.
-  Hábito de analizar las soluciones de los contrastes de hipótesis.
-  Hábito de contrastar el resultado final de un problema con lo propuesto en este, para determinar lo razonable o no del resultado obtenido.
-  Tendencia a entender el significado de los resultados obtenidos y los procesos seguidos en los ejercicios resueltos.
-  Respeto por las estrategias, modos de hacer y soluciones a los problemas distintos a los propios.
Criterios de evaluación:
  1.1.  Enuncia y contrasta hipótesis para una media.
  1.2.  Enuncia y contrasta hipótesis para una proporción o una probabilidad.
  1.3.  Identifica posibles errores (de tipo I o de tipo II) en el contraste de una hipótesis estadística.[image: image4.png]
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