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1.- JUSTIFICACIÓN DE LA PROGRAMACIÓN EN BASE A LA NORMATIVA VIGENTE.

El marco normativo que servirá de referencia a esta programación didáctica será: 

· Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE).

· Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOMLOE).

· Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenación y las enseñanzas mínimas del Bachillerato.
· Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el currículo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía.

· Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el currículo correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se regulan determinados aspectos de la atención a la diversidad y a las diferencias individuales y se establece la ordenación de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado.

El carácter postobligatorio del Bachillerato permite la especialización del alumnado en función de sus intereses y de su futura incorporación a estudios posteriores y a la vida laboral, sin prescindir de la adecuada atención a la diversidad, mediante el establecimiento de diferentes medidas dirigidas al alumnado que las pueda necesitar a lo largo del proceso educativo. De este modo, Andalucía defiende y potencia una escuela inclusiva, que asume una educación igualitaria y democrática y garantiza el derecho de todo el alumnado a alcanzar el máximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional en función de sus características y posibilidades, para aprender a ser competente y vivir en una sociedad diversa en continuo proceso de cambio y desarrollo. 

En Andalucía, el currículo de esta etapa ordena los elementos que determinan los procesos de enseñanza y aprendizaje y tiene por objeto garantizar el desarrollo de las competencias clave al término de la etapa de Bachillerato, fijando para cada curso, en cada una de las materias, las competencias específicas previstas para la etapa, los criterios de evaluación y los contenidos, enunciados en forma de saberes básicos, concretando situaciones de aprendizaje para el desarrollo de las capacidades del alumnado y la integración de las competencias clave en el currículo educativo y en las prácticas docentes.

En la etapa de Bachillerato se incorpora el perfil competencial al término del segundo curso que define las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al completar la etapa, e introduce orientaciones a través de los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeño esperado al término de la misma. Este Perfil competencial constituye la concreción de los principios y fines del sistema educativo referidos a la etapa de Bachillerato que fundamenta el resto de las decisiones curriculares.

La Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educación de Andalucía y las orientaciones de la Unión Europea, inciden en la necesidad de la adquisición de las competencias clave por parte de la ciudadanía como condición indispensable para lograr que las personas puedan alcanzar su pleno desarrollo individual, social y profesional. El aprendizaje basado en competencias incluye, además del «saber», el «saber hacer» y el «saber ser y estar». Se trata de formar una ciudadanía competente a través de una educación que tenga en cuenta las competencias clave que demanda la construcción de una sociedad igualitaria, plural, dinámica y emprendedora, democrática y solidaria.

Al objeto de determinar los aspectos básicos del currículo, el Real decreto 243/2022 establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de Bachillerato formulando los objetivos, fines y principios generales y pedagógicos del conjunto de la etapa. La concreción en términos competenciales de estos fines y principios se recoge en las competencias clave y el grado de desarrollo de las mismas previsto al finalizar la etapa. Por otro lado, para cada una de las materias, se fijan las competencias específicas previstas para la etapa, así como los criterios de evaluación y los contenidos enunciados en forma de saberes básicos. Todos estos aspectos se han concretado en Andalucía en el Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el currículo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía y en la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el currículo correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se regulan determinados aspectos de la atención a la diversidad y a las diferencias individuales y se establece la ordenación de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado.

Con el objeto de tener una visión clara de los distintos aspectos básicos del currículo los definimos a continuación de acuerdo a la normativa citada:

· Objetivos: son los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecución está vinculada a la adquisición de las competencias clave.

· Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafíos globales y locales. Son la adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

· Competencias específicas: son los desempeños que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes básicos de las materias y los criterios de evaluación.

· Criterios de evaluación: se presentan como los referentes que indican los niveles de desempeño esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

· Saberes básicos: engloban los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ámbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las competencias específicas.

· Situaciones de aprendizaje: se entiende por tales las situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.

· Perfil de salida de la Educación Básica: identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la Educación Básica e introduce orientaciones sobre el nivel de desempeño esperado al término de la etapa de Educación Secundaria Obligatoria.

· Perfil competencial (de Bachillerato): guía que identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar segundo curso de Bachillerato, e introduce los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeño esperado al término de éste.

2.- CONTEXTUALIZACIÓN, NIVEL EDUCATIVO, CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO.

Contexto general: 

El I.E.S. EL ARGAR cuenta con un Edificio principal (EP), un Edificio de Talleres ligeros (TL) y seis talleres pesados (TP), hoy parcialmente reconvertidos. También existen tres pistas polideportivas y una cantina escolar situada exenta; aparcamientos y zona ajardinada sobre un recinto vallado de unos 13000 m2 de superficie.
En el EP, en su planta baja se encuentran los servicios administrativos y de archivo, los despachos de Director, Jefe de Estudios y Secretario, Conserjería, Reprografía, Biblioteca, Sala de Profesores, Gimnasio, Aula de Informática general y la vivienda del ordenanza. En la Primera planta se localiza el salón de actos, el aula de música, dos laboratorios de Idiomas, un laboratorio de Física y Química, el despacho de Orientación y otros departamentos, así como el taller de Fotografía y varias aulas generales. La Segunda planta acoge otro laboratorio de Física y Química, un aula de Informática de la Familia Profesional de Administración y aulas generales y Departamentos. Por fin en la Tercera planta se encuentra un laboratorio de Biología y Geología y otras aulas y Departamentos.
En el edificio de TL están las aulas-laboratorio de la Familia Profesional de Electricidad y Electrónica, con diversas aulas de informática. En su planta baja se hallan las aulas del Formación Profesional Básica, un aula de Tecnología General y aula de teoría para la Familia Profesional de Mantenimiento y Servicio a la Producción.
Los TP han sido parcialmente adaptados a las nuevas enseñanzas que se imparten, para dar cabida a un aula de Educación Plástica y Visual, un Aula de informática que da servicio al Plan de Familia en su versión de actividades complementarias, tres aulas de la Familia Profesional de Administración con equipamiento informático, un aula de Tecnología de ESO y tres talleres de la Familia Profesional de Mantenimiento y Servicio a la Producción, además del almacén general de los libros de texto.
Hay que mencionar que el Instituto se encuentra equipado con una red de ordenadores (unos 300) interconectados con salida a Internet de alta velocidad, así como que existe un equipamiento importante de TV, vídeos, DVD, retroproyectores, pizarras digitales, etc., que se encuentran alojados de forma permanente en las aulas. La oferta educativa es: 
Enseñanza Secundaria Obligatoria (Proyecto bilingüe alemán).

Bachillerato (Ciencias, Ciencias Sociales y Humanidades).

CFGM Instalaciones de Frío y Climatización
CFGM Instalaciones de Producción de calor
CFGM Instalaciones de Telecomunicaciones
CFGM Técnico en Gestión Administrativa
CFGS Administración y Finanzas
CFGS Mantenimiento de Equipos Electrónicos
CFGS Mantenimiento de instalaciones térmicas y fluidos
CFGS Sistemas de Telecomunicación e Informáticos
El horario del centro es ininterrumpido de 8:00 a 21:00 horas de lunes a viernes. Las clases lectivas comienzan a las 8:00 y finalizan a las 14:30 horas, con un recreo de 30 minutos desde las 11´00 a las 11´30h. El horario de secretaría es de 9:00 a 14:00 horas. 
El centro cuenta con los siguientes planes, programas y Proyectos educativos:
· Plan de Igualdad entre Hombres y Mujeres.
· Plan de apertura del centro: P.R.O.A.
· Plan de Bibliotecas escolares 
· Plan de convivencia.
· Innicia.
· Forma Joven.
· Escuela: espacio de paz
· Vivir y sentir el Patrimonio
· Proyecto bilingüe.
· Proyecto de Gestión de la Calidad: ISO 9001.
· OHSAS: Seguridad laboral.
· Erasmus +
· Comunica
· Aula dJaque
Contexto de actuación:

El grupo de 2º de BACHILLERATO A/B consta de 30 alumnos/as: 16 alumnas y 14 alumnos. Es un grupo cohesionado a pesar de contar con el alumnado del Bachillerato de Ciencias Sociales y el de Humanidades, y existe un repetidor. 

La materia de Historia del Arte tiene como objeto el análisis del hecho artístico en sus múltiples facetas y dimensiones, no solo desde una perspectiva histórica, mediante la contextualización cultural y temporal de estilos, obras y artistas, sino también entendiéndolo como una manifestación de la inteligencia y la creatividad humana que, a través del lenguaje y la actividad artística, trata en comprender y mejorar la realidad que nos rodea. La Historia del Arte cultiva sensibilidad artística y el desarrollo de criterios estéticos, entendidos ambos como aspectos esenciales de la formación integral del alumnado y de su enriquecimiento cultural y personal.

Esta formación integral implica la comprensión de la forma en que ideas y emociones se comunican de manera creativa a través de diversas manifestaciones artísticas y culturales, por lo que se relaciona directamente con la competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC). De un modo más indirecto, pero no menos decisivo, el aprendizaje de la Historia del Arte contribuye al logro de la madurez intelectual y emocional del alumnado a través del trabajo transversal de las competencias, favoreciendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo, proporcionándole el conocimiento de códigos y lenguajes  en los que reconocerse  y expresarse  y promoviendo  el desarrollo de su propio juicio, y la de una actitud dialogante y respetuosa con respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes a los propios. 

Además, la contribución de esta materia a las competencias y objetivos mencionados ha de procurar no solo un conocimiento más profundo de las realidades del mundo contemporáneo y de su significado estético, sino de algunas de las claves más importantes para entender la Cultura Audiovisual de nuestro tiempo, así como la adopción de una actitud crítica, científica, cuidadosa y constructiva  con  respecto a  la interpretación, protección y mejora del patrimonio cultural y del entorno social y natural.

La Historia del Arte tiene sus propios criterios y métodos precisos de investigación para interpretar la obra de arte, constituyendo el objeto de estudio de la historiografía artística. Resulta necesario evidenciar que su construcción y aplicación dependen de los diferentes enfoques cambiantes, elegidos por el profesional en cada momento. No se trata, por tanto, de una disciplina cerrada y unívoca, sino, más bien, un proceso constante de evolución y adecuación a las líneas generales del pensamiento y del modo de entender la realidad en cada momento histórico. En consecuencia, los posibles modos de análisis, lejos de ser excluyentes, pueden entenderse como complementarios. Las diferentes funciones que el ser humano ha atribuido al arte, como instrumento de definición social o individual a lo largo de la historia, se reordenan en cada enfoque y cobran distinta importancia.

La materia está estructurada en torno a tres ejes fundamentales: el análisis, la comprensión histórica y la apreciación crítica de las principales manifestaciones artísticas y de sus relaciones con el resto de dimensiones y aspectos de la cultura y la experiencia humana; la visibilización de las mujeres creadoras y revalorización de la práctica del arte en el seno de las diferentes minorías sociales, étnicas o culturales; y la educación para la preservación,  mejora y uso sostenible del patrimonio artístico, entendido como elemento de desarrollo económico, social, ambiental y cultural. 

Las competencias específicas incluyen aspectos sobre el reconocimiento y análisis de la diversas manifestaciones estéticas, el empleo básico de los lenguajes artísticos y del vocabulario de la disciplina, la identificación de las diversas funciones atribuibles a la producción artística a lo largo de la historia, así como su mayor o menor vinculación con diferentes movimientos, géneros, estilos, épocas y artistas, la apreciación de cambios estéticos en las representaciones del modo de entender la realidad natural circundante y del propio ser humano. La comprensión contextualizada de las creaciones culturales como reflejo de la sociedad que las ha generado, el conocimiento y protección del patrimonio, y, por último, la valorización en su contexto de otras expresiones minoritarias, como las relacionadas con la sociedad y Cultura Andaluzas o también ajenas a nuestro entorno cultural más inmediato.

Los saberes básicos se agrupan en cuatro bloques, concebidos para que puedan abordarse desde distintos enfoques didácticos y metodológicos. Así, se han organizado por criterios temáticos, sin ser un obstáculo para que sea posible realizar una aproximación a estos saberes, siguiendo un orden cronológico, o combinando ambos aspectos:

· En el primer bloque, «Aproximación a la Historia del Arte», se presentan saberes relacionados con la complejidad de la definición del objeto de estudio y su evolución en el tiempo, el lenguaje artístico como forma de expresión y comunicación, el reto de la interpretación y el juicio estético, el vocabulario y la terminología específicos que el alumnado debe saber utilizar, así como las técnicas del comentario histórico-artístico. 

· En el segundo bloque, «El arte y sus funciones a lo largo de la historia», los saberes tratan, desde una perspectiva integradora, las funciones y significados de la actividad artística a lo largo del tiempo. Dicha actividad y las obras de arte que subyacen a ella constituyen un valioso documento para conocer las culturas que han caracterizado las distintas sociedades humanas a lo largo de distintas épocas. Es por ello por lo que resulta imprescindible el estudio de la obra de arte en su contexto, como punto de partida para analizar los factores históricos que intervienen en el proceso de su creación. Se pretende, con todo ello, que el alumnado comprenda el carácter multidimensional y complejo de la relación entre la actividad artística y los fenómenos políticos, sociales, económicos e ideológicos, así como entre dicha actividad y la subjetividad de las personas creadoras, planteando, asimismo, el problema del carácter autónomo y de la propia entidad de la obra de arte o de la singularidad del enfoque personal del historiador del arte que avanza, en cada momento y desde un punto de vista científico, la explicación de tan extraordinario sistema de relaciones. 

· En el tercer bloque, «Dimensión individual y social del arte», los saberes seleccionados profundizan sobre el papel del arte como expresión de la identidad y de los sentimientos de pertenencia. Se trata aquí de identificar y comprender todos aquellos elementos visuales, icónicos y simbólicos que, presentes en todas las culturas, definen la identidad individual y colectiva de una sociedad. Además, se examina críticamente la participación de las mujeres y se otorga relevancia a la visibilidad de las artistas que han estado marginadas de un canon tradicionalmente concebido desde una perspectiva androcéntrica y, aun así, han contribuido con su obra, de un modo decisivo y significativo, a la Historia del Arte.  Se trata igualmente   de incorporar al sistema de las artes otras expresiones   culturalmente minoritarias que ofrecen una visión múltiple, variada e igualmente válida del hecho histórico-artístico. 

· En el cuarto y último bloque, «Realidad, espacio y territorio en el arte», se agrupan saberes relacionados con la concepción del arte como representación y reflejo de la manera en que se percibe, conforma y expresa la realidad, tales como la creación del espacio arquitectónico, el dominio de la perspectiva en la pintura, el urbanismo y la relación del arte y el patrimonio artístico con la naturaleza y el desarrollo sostenible.

Esta materia invita a elaborar propuestas didácticas a través de metodologías integradoras, en las que se apliquen el análisis, la interpretación y la valoración personal y argumentada, el diálogo y la colaboración con los demás y con otras áreas de conocimiento, el uso crítico, ético y responsable de la información, el respeto al patrimonio y a la diversidad de expresiones culturales y la concepción del conocimiento y el aprendizaje como motor del desarrollo personal, social y cultural.

3.- ADAPTACIONES  DE LA PROGRAMACIÓN A REALIZAR EN LOS DIFERENTES GRUPOS A LA VISTA DE LA EVALUACIÓN INICIAL.

La prueba realizada tiene como objetivo en primer lugar, identificar con claridad problemas de aprendizaje de nuestros alumnos a comienzos de curso y en segundo lugar, evaluar no tanto qué recuerdan o no nuestros alumnos de etapas anteriores sino su nivel competencial a la hora de interpretar textos, gráficos, realizar esquemas y resolver problemas formulados con contenidos de nuestra disciplina. Las pruebas se configuraron mediante preguntas liberadas de las evaluaciones PISA y pruebas de diagnóstico adaptadas al nivel y a los contenidos de la materia y nivel en cuestión. Con ello, buscamos no tanto registrar el grado de conocimientos de nuestro alumnado con respecto al currículo del curso anterior, sino sobre todo su grado de desarrollo de diversas competencias y su capacidad para relacionar lo aprendido en el ámbito escolar en diversos contextos. Las competencias que aparecen con más frecuencia en las pruebas son: comunicación lingüística, social y ciudadana, interacción con el medio físico, cultural y artística, matemática y aprender a aprender.

La experiencia en la aplicación de este procedimiento ha sido bastante interesante, pues los resultados arrojados por este tipo de ejercicios esclarecieron en mayor medida qué tipo de alumnado teníamos delante y cuáles eran sus peculiaridades. Organizamos la interpretación de los datos en tres bloques: el primero abarcaba a los alumnos que no habían podido superar la prueba, con una calificación inferior a 5 puntos, aquellos alumnos que presentaban un nivel competencial aceptable (entre 5 y 7,5 de calificación) y aquellos que superaban el 7,5 con un nivel excelente en el desarrollo de sus destrezas. Por otra parte, nos permitió comprender cuáles eran las dificultades concretas que los alumnos tenían a la hora de manejar y procesar información en diferentes códigos comunicativos. De este modo, sirvió para poder ajustar nuestra práctica docente un poco mejor a las necesidades del alumnado y por lo tanto, esta Programación Didáctica.
4.- PLATAFORMA DIGITAL QUE SE VA A UTILIZAR DURANTE EL CURSO Y QUE SERÍA LA HERRAMIENTA BÁSICA, CASO DE QUE LAS CLASES NO PUDIESEN SER PRESENCIALES TOTAL O PARCIALMENTE POR CAUSAS DE FUERZA MAYOR.
GOOGLE CLASSROOM CÓDIGO nbssobl

5.- OBJETIVOS.

5.1.- Generales de Etapa

El Bachillerato contribuirá a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia cívica responsable, inspirada por los valores de la Constitución Española, así como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa, responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever, detectar y resolver pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales, así como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes, así como el reconocimiento y enseñanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminación por razón de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religión o creencias, orientación sexual o identidad de género o cualquier otra condición o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana, profundizando en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura, conociendo y apreciando la peculiaridad lingüística andaluza en todas sus variedades. 

f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la comunicación.

h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social, valorando y reconociendo los elementos específicos de la historia y la cultura andaluza, tales como el flamenco y otros hechos diferenciadores de nuestra Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio propio y en el marco de la cultura española y universal.

i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar las habilidades básicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente, conociendo y apreciando el medio físico y natural de Andalucía.

k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico.

l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de formación y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar los hábitos de actividades físico-deportivas para favorecer el bienestar físico y mental, así como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climático y en la defensa del desarrollo sostenible.

6.- SABERES BÁSICOS.

Los saberes básicos engloban los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ámbito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las competencias específicas.

Los contenidos de esta materia se estructuran en cuatro bloques. En el primer bloque, «Aproximación a la Historia del Arte», se plantean conceptos generales sobre el arte, el vocabulario específico, funciones y el método de comentario de obras artísticas. En el segundo bloque, «El arte y sus funciones a lo largo de la historia», se trata el análisis de los distintos estilos artísticos y sus principales manifestaciones a lo largo del tiempo. En el tercer bloque, «Dimensión individual y social del arte», se propone una visión transversal y diacrónica de determinados contenidos recurrentes en los distintos estilos artísticos analizados en el segundo bloque. Por último, el cuarto bloque, «Realidad, espacio y territorio en el arte», trata sobre contenidos del arte contemporáneo más reciente, incluyendo el patrimonio artístico y el desarrollo sostenible.

Bloque A. Aproximación a la Historia del Arte
Este bloque trata de dotar al alumnado de las herramientas y saberes básicos que deben manejar para analizar, interpretar y disfrutar de las manifestaciones artísticas desde la época prehistórica hasta las últimas tendencias actuales, considerando la variedad de expresiones y de estilos artísticos.

En este bloque se plantea el problema de la definición del concepto de Arte y su percepción a lo largo del tiempo, además del reto de la interpretación y el juicio estético. Dado que la expresión artística requiere de un lenguaje propio, se incide en el uso de un vocabulario y una terminología específicos que el alumnado debe saber utilizar, así como en las técnicas del comentario histórico-artístico.

En la trayectoria del arte a lo largo de la historia de la Humanidad se comprueba que además de reflejar una época y una mentalidad es un canal de comunicación de sentimientos y emociones, del mismo modo que favorece tanto en los artistas como para el observador el desarrollo de la imaginación y la capacidad de reflexión, así como la creatividad.

Las actividades de este bloque incluirán la lectura reflexiva y el debate sobre conceptos como el arte, la belleza y los juegos de percepción del arte. También se desarrollarán aquellas actividades que, con la terminología apropiada y un material visual adecuado, favorezca el desarrollo de destrezas en la aplicación del lenguaje artístico plástico y visual (materiales, técnicas y elementos formales). Para profundizar sobre el arte y su lenguaje, y potenciar el carácter de ciencia aplicada de la historia del Arte, las actividades exigen un carácter eminentemente práctico y graduado. Las pautas para el comentario de una obra de arte, incluirá el análisis formal, histórico-artístico, iconográfico y su interpretación y valoración crítica. La participación creativa, el uso de las nuevas tecnologías en la búsqueda, aplicación y difusión de la información, la actitud reflexiva, crítica, y el respeto a la diversidad servirán para dar valor a la adquisición de los saberes básicos de este bloque.

Bloque B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

En este bloque se incluyen desde una perspectiva integradora, las funciones y los significados de la actividad artística a lo largo de la historia. En general, el arte ha servido como propaganda de poder. En la Prehistoria el arte constituía un instrumento mágico-ritual. La pintura parietal, el arte mueble y las manifestaciones constructivas de esta época constituyen las primeras aportaciones artísticas. Durante la Edad Antigua, desde las primeras civilizaciones antiguas, el arte se ha utilizado principalmente como instrumento para imponer a sus respectivas sociedades unas estructuras de autoridad y sus creencias religiosas. En este periodo histórico merece una especial atención el arte griego y el arte romano ya que sientan las bases de todo el devenir artístico de Occidente. Su mecenazgo redunda en la función propagandística y en la gestación de una identidad, además de las aportaciones técnicas y el ideal de belleza. La Edad Media será el periodo histórico en el que se manifiesta una clara relación del arte con su función religiosa y didáctica, especialmente del cristianismo y el islam. En este periodo se incluiría la identificación y valoración del arte paleocristiano, bizantino, prerrománico, románico, musulmán, mudéjar, gótico. Sin olvidar con ello el arte judío, y el legado sefardí, realizado por y para el pueblo judío y dominada por la tradición religiosa. El quattrocento, bajo el auspicio cultural del Humanismo, representa el primer periodo del Renacimiento con una aportación revolucionaria en todos los ámbitos creativos, si bien es también el momento histórico en el que los y en menor medida las artistas (por las dificultades que tuvieron que atravesar) adquieren un reconocimiento social y prestigian al mecenas, en el que surge una fiebre coleccionista que impulsa un comercio artístico a gran escala, además de una sensibilización hacia la restauración y la conservación de obras. 

El mecenazgo y el coleccionismo como elemento de diferenciación social también se refleja en todas las expresiones del arte Barroco tanto en los territorios católicos como protestantes. El deseo de coleccionar sentará las bases de lo que serán los grandes museos nacionales. A mediados del siglo XVIII, en los albores de la Edad Contemporánea, se restablecen los principios del arte moderno. El arte también se convierte en una expresión de los cambios, y revoluciones, que se producen desde el siglo XIX hasta la actualidad, especialmente en su relación con los avances tecnológicos.

Las actividades de este bloque incluirían la identificación y análisis de una selección de manifestaciones artísticas a partir de las cuales valorar su función y valoración, y reconocer las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen. La prioridad sería generar situaciones de aprendizaje basadas en retos promoviendo el trabajo en grupo y focalizando la actividad en una temática concreta, preferiblemente sobre las funciones del arte de manera diacrónica o sincrónica, incluyendo la lectura y selección de información, una relación de obras de arte y artistas, prestando especial atención al patrimonio nacional y aragonés.

Bloque C. Dimensión individual y social del arte

En el tercer bloque se analiza el papel del arte como expresión de la identidad y de los sentimientos de pertenencia a una cultura o un pueblo, haciendo hincapié en la diversidad cultural del entorno.

Además, se examina la labor del artista y las artistas, su identidad y su reconocimiento social. La personalidad creadora conecta con unas coordenadas de tiempo y espacio y al mismo tiempo con la identidad de una sociedad, pero su labor es fruto de la individualidad.

Las actividades de este bloque, entendiendo que Las expresiones artísticas son formas de comunicación del ser humano, requieren de la lectura y posterior reflexión de noticias de actualidad e investigaciones recientes en las que se plantee la dimensión y el impacto social, individual o colectivo del arte y la elaboración de reseñas biográficas, expresadas en diferentes formatos. También se deben generar actividades que fomenten la creatividad a partir de las propias obras de arte, aquellas que hayan aparecido en los medios de comunicación o susciten el interés general. Una selección de retratos, autorretratos o representación de figuras humanas a lo largo de la Historia del Arte permitirá reflexionar sobre conceptos como la representación del cuerpo, el ideal de belleza, etcétera.

Bloque D. Realidad, espacio y territorio en el arte

El cuarto bloque incluye los saberes relacionados con las tres expresiones artísticas más conocidas en su relación con el espacio:

· La arquitectura es el arte de proyectar y construir edificios y otras estructuras y espacios. 

· La escultura es el arte de los volúmenes, de las tres dimensiones en el espacio. 

· La pintura como técnica de expresar una realidad en dos dimensiones, simulando, en ocasiones, una tercera mediante la perspectiva e ilusiones ópticas. 

También incluye el urbanismo, como conjunto de conocimientos relacionados con la planificación y ordenación de un territorio modificado por la actividad humana. Asimismo, incluye la relación entre arte y naturaleza, como el arte ambiental que convierte la naturaleza en fuente de inspiración.

En el contexto actual, y con una mirada hacia el futuro, el arte se configura como una poderosa herramienta de cambio para la consecución de los ODS. En esta línea destaca el impacto de la arquitectura, el diseño y la ingeniería en lograr el ODS 11 «Ciudades y comunidades sostenibles», más inclusivas, seguras y sostenibles. Esta nueva realidad conecta con la sensibilidad hacia el patrimonio artístico, su conservación y preservación, construyendo el respeto a la diversidad.

Este bloque también incluye cuestiones relativas al arte como es la relación con la realidad mediante la imitación, la interpretación o la creación de nuevas realidades. Esta perspectiva enlaza con los medios de comunicación visual de masas como la fotografía, el cine, video, Internet, etcétera.

A continuación, se muestran las unidades de programación/situaciones de aprendizaje en la que se recogen evidencias para los saberes básicos. Una mayor concreción y sus correspondientes evidencias de los distintos momentos en los que se trabajan podemos verla al final de la programación didáctica, donde se puede encontrar un desarrollo exhaustivo de cada una de las unidades de programación/situaciones de aprendizaje establecidas para este curso.

	SABERES BÁSICOS
	EVIDENCIAS

	A. Aproximación a la Historia del Arte.

	HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia.
	Se trabaja en todas las unidades.

	HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.
	Se trabaja en todas las unidades.

	HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas
	Se trabaja en todas las unidades.

	HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El

análisis comparativo.
	Se trabaja en todas las unidades.

	HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	Se trabaja en todas las unidades.

	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

	HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. Los orígenes prehistóricos del arte. Arte en las sociedades indígenas actuales.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10.

	HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	Se trabaja en las unidades 1, 3, 4, 5, 6, 7 y 9.

	HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia.  La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.
	Se trabaja en las unidades 0, 2, 6, 8, 9, 10 y 11.

	HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	Se trabaja en las unidades 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.
	Se trabaja en las unidades 6, 11, 12 y 13.

	HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.
	Se trabaja en las unidades 5, 6, 8, 9, 12 y 13.

	C. Dimensión individual y social del arte.

	HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 y 12.

	HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	Se trabaja en las unidades 0, 4, 7, 9 y 12.

	HART.2.C.6.  La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	Se trabaja en las unidades 4, 7, 9 y 12.

	HART.2.C.7. Identidades sexuales y de género en el arte. Artistas y representaciones
	Se trabaja en la unidad 13.

	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

	HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	Se trabaja en las unidades 3, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	Se trabaja en las unidades 2, 3, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	Se trabaja en las unidades 2, 4, 6, 9, 12 y 13.

	HART.2.D.5. Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representación de las emociones. Arquitectura, urbanismo y diseño sostenible. La contribución del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Paisajismo y jardinería.
	Se trabaja en las unidades 0, 2 y 13.

	HART.2.D.6. El patrimonio artístico: preservación, conservación y usos sostenibles. Museografía y museología.
	Se trabaja en las unidades 0, 2, 4 y 13.


La relación entre estos tres elementos básicos del currículo (competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos) para la materia de Historia del Arte
, será la siguiente:

	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos

	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.

CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.
	HART.2.A.1. HART.2.A.4.

	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época.
	HART.2.A.1. HART.2.A.2. HART.2.D.3. HART.2.A.4.

	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos, y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás.

CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2.
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate.
	HART.2.A.3. HART.2.D.2. HART.2.D.3.

	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto.
	HART.2.A.2. HART.2.A.3.

	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos.
	HART.2.A.3. HART.2.B.2.

	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.

CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción.
	HART.2.B.1. HART.2.B.2. HART.2.B.4.

	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	HART.2.B.6. HART.2.B.9.

	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.

CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimientos próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte.
	HART.2.A.5. HART.2.B.5. HART.2.C.2

	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	HART.2.B.8. HART.2.D.3.

	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	HART.2.A.4. HART.2.A.5.

	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	HART.2.B.5. HART.2.B.6. HART.2.B.7.

	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político   y    cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética.

CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas.
	HART.2.A.4. HART.2.B.3. HART.2.B.6.

	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	HART.2.B.5. HART.2.B.7.

	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	HART.2.B.8. HART.2.D.1.

	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.

CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.
	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	HART.2.D.4. HART.2.D.5. HART.2.D.6.

	
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales.
	HART.2.C.1. HART.2.C.2. HART.2.C.5.

	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción de artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto.
	HART.2.C.5. HART.2.C.6. HART.2.D.2.

	
	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	HART.2.C.5. HART.2.C.6.

	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	HART.2.B.5. HART.2.B.7. HART.2.D.2.

	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	HART.2.B.2.

HART.2.B.4.

	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2., CE3, CCEC3.2.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	HART.2.C.3. HART.2.C.4..

	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad.
	HART.2.C.3. HART.2.C.7.

	
	8.3. Advertir el modo en que el arte ha sido utilizado como expresión de las diferentes sensibilidades e identidades sexuales y de género a lo largo de la historia, para comprender el valor de la práctica artística como instrumento de avance en la visibilización, igualdad y respeto, a través de la definición, argumentación y expresión de criterios propios, partiendo del análisis de la biografía del artista o de la propia temática de la obra en consonancia con el contexto histórico.
	HART.2.C.4.   HART.2.C.7.


Con objeto de hacer más funcional el tratamiento de estos saberes básicos, se han organizado en torno a una unidad «0» que servirá de introducción a la materia y 13 unidades de programación/situaciones de aprendizaje en las que se repasan todos los periodos, tendencia y corrientes artísticas desde los orígenes de la historia del arte hasta el arte más vanguardista, moderno y actual, que se estructuran del siguiente modo:

· Inicio de las unidades/situación de aprendizaje. En esta fase se abordarán actividades de motivación y activación. Para ello, se comenzará con una imagen representativa del periodo o estilo artístico trabajado; unas cuestiones o interrogantes previos (No situamos), que requieren una primera interpretación y reflexión  sobre lo que se va a aprender y que ayudan a relacionar los conocimientos artísticos de un estilo concreto con el mundo actual; un texto introductorio que ayudarán a situarnos  en el contexto histórico, social y cultural y una exposición general de las características generales de periodo, corriente o estilo artístico que se esté tratando. Igualmente se presentará un reto, situación problema o situación de aprendizaje de gran interés que se resolverá al final con una tarea o producto final vinculado a un reto del mundo actual. 

· Desarrollo de cada unidad/situación de aprendizaje. En esta fase se abordarán actividades de exploración y estructuración. Para ello, comenzaremos con experiencias y actividades que nos proporcionen los primeros descubrimientos y una visión de conjunto de los diferentes temas que abordaremos en la unidad. Estas actividades exploratorias se formularán en momentos clave durante el desarrollo de la misma. Paralelamente recabaremos toda la información y claves teóricas y prácticas necesarias para analizar los hechos artísticos. Para su desarrollo se trabajarán los siguientes apartados y actividades:

· El análisis y comentarios de las obras de arte correspondientes a cada periodo y disciplina artística, haciendo referencia a sus características técnica y formales, a su localización, a su estilo y a su relevancia en la historia del arte.

· Sección Exploramos. Serán sencillas experiencias y actividades para realizar los primeros descubrimientos, tener una visión de conjunto y anticipar algunas ideas. Dentro de esta sección se presentarán plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones de las obras y edificios más destacados de la historia del arte. Todo ello con una cuidadosa selección fotográfica de las obras de arte más representativas. De igual forma se ofrecerá información sobre la vida y obra de los y las artistas más representativos de cada periodo

· Sección Artistas. Recoge biografías de hombres y mujeres que con sus obras han contribuido al desarrollo artístico y creativo de una época o estilo.

· Sección El arte y sus funciones. refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica o religiosa; como medio de progreso, crítica y transformación; como elemento de comunicación de sentimientos y emociones o como expresión de los avances tecnológicos.

· Finalización de cada unidad/situación de aprendizaje. En esta fase se abordarán actividades de aplicación y conclusión, que incluirá

· Una sección sobre patrimonio artístico andaluz en la que se propondrá el análisis de una obra de arte andaluza y se consideran su identificación y contextualización, un análisis técnico, formal y estilístico, un estudio iconográfico y su significado, así como la relevancia y el análisis comparativo de la obra.

· Unas actividades finales, a modo de síntesis, introducidas por dos imágenes comentadas, a partir de las cuales se plantean una serie de preguntas de respuesta abierta y semiconstruidas en las que alumnado puede tomar conciencia de lo aprendido o de sus carencias (autoevaluación).

· Finalmente, se afrontará una tarea práctica en la que se aplicará lo aprendido en situaciones, contextos, entornos y problemas concretos que nos llevarán a resolver el reto planteado al inicio y elaborar una tarea o producto final en el que será muy útil aplicar los procedimientos y técnicas aprendidas. 

Los títulos de las unidades de programación, las situaciones de aprendizaje y el patrimonio artístico andaluz, se muestran a continuación:

	Unidad 0
	· El arte: función, necesidad y método. El lenguaje artístico.

	Unidad 1
	· Arte griego.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Un artículo para una revista de viajes.
· Patrimonio artístico andaluz: Atenea. Patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

	Unidad 2
	· Arte romano.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Un podcast para una emisora de radio.
· Patrimonio artístico andaluz: Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

	Unidad 3
	· Arte paleocristiano y Bizantino.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: El blog de Historia del Arte.
· Patrimonio artístico andaluz: Baptisterio de la basílica de Vega del Mar y sarcófago paleocristiano, iglesia parroquial de Santa Cruz, Écija (Sevilla).

	Unidad 4
	· Arte de Al-Ándalus.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Una audioguía para la Alhambra. 
· Patrimonio artístico andaluz: Sala de los Reyes, Alhambra (Granada).

	Unidad 5
	· Arte prerrománico y románico.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Conociendo la catedral de Santiago de Compostela. 
· Patrimonio artístico andaluz: Iglesia de Santa Cruz, Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén).

	Unidad 6
	· Arte gótico.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: El retablo de la cartuja de Miraflores. 
· Patrimonio artístico andaluz: Cristo del Santísimo o del Cementerio, Ayuntamiento de Gibraleón (Huelva).

	Unidad 7
	· Arte Mudéjar.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Un vídeo sobre la Sinagoga e Córdoba.
· Patrimonio artístico andaluz: Capilla Real, Catedral de Córdoba.

	Unidad 8
	· Arte del Renacimiento y del Manierismo.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Una galería de arte virtual en el Instituto. 
· Patrimonio artístico andaluz: Sacra Capilla del El Salvador, Úbeda (Jaén).

	Unidad 9
	· Arte Barroco.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Murillo en las redes sociales. 

· Patrimonio artístico andaluz: Retablo Mayor, parroquia de San Miguel, Jerez de la frontera (Cádiz).

	Unidad 10
	· Arte Neoclásico.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Un dosier sobre Goya para un webinar. 
· Patrimonio artístico andaluz: Trascoro, Catedral de Ntra. Sra. de la Encarnación (Almería).

	Unidad 11
	· Arte del Siglo XIX.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Una nota de prensa sobre Cézanne.
· Patrimonio artístico andaluz: Cristóbal Colón en el convento de la Rábida, Palacio del Senado (Madrid) y Andalucía, The Hispanic Society of America (Nueva York).

	Unidad 12
	· La ruptura de la tradición: el arte en la primera mitad del silo XX.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Arte del siglo XX en Twitch.
· Patrimonio artístico andaluz: Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo).

	Unidad 13
	· La universalización del arte desde la segunda mitad del siglo XX.

· Situación de aprendizaje. Tarea final: Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 
· Patrimonio artístico andaluz: Rebelde sin causa (James Dean), Museo y Centro de arte contemporáneo (Málaga).


7.- COMPETENCIAS ESPECÍFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACIÓN ASOCIADOS. COMPETENCIAS CLAVE

1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas.

Todas las estrategias y procesos relacionados con la búsqueda, selección, tratamiento y análisis de la información resultan indispensables para el aprendizaje y adquisición de nuevos saberes. Por ello se hace necesario que el alumnado se ejercite en ellos, procurando un grado suficiente de manejo crítico de fuentes de precisión en la recogida de datos y de tratamiento contrastado de la información a partir del análisis crítico y riguroso de la misma.

Este proceso ha de culminar con la elaboración de síntesis, resúmenes, informes, reseñas o reelaboraciones propias a través de los que organizar, interiorizar y comunicar lo aprendido de forma precisa y creativa.

Otro elemento fundamental es la delimitación de su campo de estudio, algo ligado a los cambios históricos que se han dado en la comprensión de la misma y a la evolución del significado de sus conceptos fundamentales, empezando, en este caso, por el propio concepto de «obra de arte». Conceptos fundamentales ligados a la disciplina son también «arte», «artista», «técnicas», «materiales», «público» o «historia» e «historia del arte». En último término, es esencial que el alumnado reconozca la diversidad y heterogeneidad, tanto diacrónica como sincrónica, de los criterios estéticos, identificando aquellos que son propios a diferentes culturas, sociedades y artistas. A este respecto, se habrá de prestar especial atención al ámbito del arte contemporáneo, de manera que, más allá de las distinciones clásicas, identifique y aprecie formas de expresión ligadas a los modos actuales de producción y comunicación, tales como el cómic, la imagen publicitaria, el arte urbano, el videoarte o el arte digital, entre otros.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

Para cada competencia específica se formulan criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado en su adquisición en este curso.  Una mayor concreción y sus correspondientes evidencias de los distintos momentos en los que se trabajan estos criterios de evaluación, podemos verla al final de la propuesta didáctica, donde se puede encontrar un desarrollo exhaustivo de cada una de las unidades de programación establecidas para este curso.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.
	· Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época.
	· Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás.

Es conveniente que el alumnado reconozca los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión estética, con reglas y pautas propias que se originan, vulneran y recrean de muy variados modos, a tenor de cada época, cultura, género, estilo o artista individual. Estas reglas pueden referirse a patrones formales y pautas técnicas (simetría, proporción, equilibrio de la composición, tensión entre elementos, ruptura con las propias pautas, etc.). 

El alumnado ha de comprender que la experiencia artística precisa, en muchas ocasiones, del conocimiento previo de los códigos representativos y lenguajes plásticos con los que opera cada arte y cada artista.

Por otro lado, es necesario que el alumnado conozca y utilice con propiedad y corrección la terminología y el vocabulario propio de la materia, lo que le va a permitir realizar y comunicar sus propios comentarios artísticos, trabajos de investigación o reflexiones personales, con fluidez y rigor, tanto en formatos plásticos, digitales como en otros más tradicionales. El objetivo es que el alumnado pueda expresar y comunicar, de forma solvente y original, ideas y juicios propios, construir e integrar nuevos conocimientos, movilizar los saberes que ya tiene adquiridos, así como participar con actitud cooperativa en situaciones comunicativas relacionadas con el ámbito artístico, respetando siempre la diversidad de percepciones y opiniones que cabe experimentar y expresar ante la obra de arte.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.

La producción artística ha adquirido a menudo, de manera intencionada o no, diferentes funciones. Así, el arte ha podido instrumentalizarse en sus orígenes, y aún hoy como proceso mágico y ritual. Se ha empleado también como lenguaje para la transmisión de determinadas ideas, creencias y doctrinas religiosas. Ha servido, en ocasiones, a Estados, colectivos e individuos como medio de influencia y control, tanto para generar conformidad con el orden social, como para subvertirlo y transformarlo. Ha sido igualmente utilizado como elemento de cohesión social y representación identitaria de grupos y colectividades. Se ha concebido como actividad económica, confundiéndose, en la actualidad, con procesos como el diseño industrial o la publicidad. Se ha interpretado también como modo de expresión de la subjetividad y los sentimientos. Por último, ha sido entendida, desde la época moderna, como una actividad esencialmente autónoma, sin subordinación posible a ninguna otra función salvo la de recrearse a sí misma para volver a vincularse a una concepción problemática y diversa de la realidad en algunas de las corrientes y artistas postmodernos. 

Las diferentes funciones asignadas al hecho artístico se han ido incorporando y sucediendo históricamente. Cada momento, desde su propia singularidad histórica, define y establece un sistema de relaciones de hegemonía y subordinación entre ellas que les asigna, a todas y cada una, un valor determinado dentro de un concierto ordenado de naturaleza cambiante.

Así, es importante que el alumnado identifique y contextualice históricamente las relaciones complejas entre la producción artística y las mentalidades, intereses y acciones de los Estados y otros grupos de poder, de las distintas clases y grupos sociales, así como de las empresas y de otras instancias o sujetos individuales o colectivos, incidiendo en las que se establecen actualmente en el marco de una cultura audiovisual dominada desde los medios y redes de comunicación. El objetivo último es comprender la producción y percepción artística como un proceso histórico complejo, vinculado a distintos contextos, intenciones y funcionalidades, que son finalmente plasmadas en la propia obra de arte.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Se trabaja en las unidades 4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar e l respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.

El alumnado, al finalizar la etapa de Bachillerato, debe haber adquirido una visión general sobre las distintas etapas y movimientos que conforman la Historia del Arte. Se trata, en ese sentido, de ir caracterizándolos en sus rasgos esenciales, estableciendo relaciones entre ellos, identificando semejanzas y diferencias y sistematizando de modo crítico la información básica en torno a los mismos. La dificultad de abarcar, dada su amplitud, toda esta secuencia histórica hace necesaria una selección equilibrada de elementos temáticos que favorezca una aproximación general al desarrollo de la Historia del Arte, propiciando una concepción global del mismo, en la que se complemente la secuenciación lineal con un análisis transversal relativo a las funciones, valores y significados atribuibles a la creación y la experiencia artísticas.

Se concederá, así, especial atención a las relaciones de influencia y los mecanismos de reproducción que hacen que un movimiento artístico se prolongue en el tiempo, como ocurre en la relación entre el arte griego y el romano, que perviva en sí mismo, como el arte islámico, que sea fruto de un proceso de simbiosis o hibridación cultural, como el mudéjar o que, mediante una ruptura, dé lugar a un movimiento nuevo, como es el caso del Neoclasicismo y el Romanticismo. 

La propia reflexión sobre el lenguaje artístico ayudará al alumnado a entender por qué a un estilo le sigue otro, muchas veces contrapuesto, o por qué dos estilos conviven en el tiempo. Debe hacerse especial énfasis en el esclarecimiento del modo en que se produce la evolución y avance de la práctica artística, merced a leyes propias, aunque en consonancia con el propio progreso histórico. Estas son aplicadas por el artista, bien en su nombre o bien como representante de la voluntad del grupo social al que pertenece. 

Por otro lado, se trata también de identificar las continuas influencias que se dan entre el pasado y el presente, retomándose en ocasiones, con otros lenguajes, elementos del pasado y rompiendo, en otros casos, con él, para dar lugar de forma progresiva o más abrupta, a nuevos movimientos artísticos. La evolución en la Historia del Arte es un libre proceso de elección entre posibilidades contrapuestas, cuya intensidad y presencia se concreta a cada momento. Esto legitima el interés por cada uno de ellos y la necesaria profundización en su conocimiento.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimientos próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Se trabaja en las unidades 2, 3, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Se trabaja en las unidades 1, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética.

Es importante que el alumnado identifique las obras más significativas de distintos artistas y movimientos artísticos. Se trata de analizar aquellas que, por su significación y su repercusión a lo largo del tiempo, han marcado un hito en la Historia del Arte. Es igualmente importante que, en la delimitación de las obras y en el proceso mismo del análisis, se eviten criterios que, por su carácter ideológico, eurocéntrico, sexista o, en general, discriminatorio, supongan un sesgo injustificado. Para evitarlo, es conveniente infundir una visión global y libre de prejuicios de la Historia del Arte, examinando y apreciando obras de otras culturas o aquellas que, pese a su interés y calidad, hayan sido marginadas de los cánones al uso. Esto mismo es extensible a artistas que, por diversos motivos y pese al valor reconocido de su obra, hayan sido olvidados por la historiografía y cuya originalidad y significativo aporte a la historia general del arte justifican su reconsideración desde parámetros objetivos y al margen de los intereses de la crítica.

Por otro lado, uno de los ejes de la materia debe ser entender las creaciones artísticas como expresión de la actividad humana y sus circunstancias en determinada cultura y momento histórico. El estudio de una obra de arte adquiere, así, todo su significado cuando se la pone en relación con su contexto sociocultural y con la biografía de su autor. Conviene, además, tener en cuenta el carácter bidireccional de dicha relación, de manera que, si bien ninguna obra puede ser plenamente entendida sin considerar los factores y circunstancias espacios-temporales y biográficos que intervinieron en su creación, el estudio de la obra de arte resulta igualmente un factor documental a tener en cuenta para el conocimiento de la época, la cultura y la personalidad que la gestó.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	Se trabaja en las unidades 2, 3, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.

El reconocimiento del patrimonio artístico como un elemento que nos ha sido legado por las generaciones pasadas y la necesidad de su conservación, su uso sostenible y su promoción representan un imperativo fundamental para cualquier sociedad y cultura. En este sentido, el papel de la materia de Historia del Arte resulta crucial, pues difícilmente podemos valorar algo que no conocemos. Se trata, pues, de que el alumnado tome conciencia, a través del análisis pormenorizado de casos concretos, del valor simbólico y de la importancia social, ambiental y material del patrimonio artístico y cultural, de la complejidad y el mérito del trabajo de los profesionales encargados de su mantenimiento y de aquellas repercusiones ecosociales que supone su conservación y puesta en valor.

La expresión de la identidad y de los sentimientos de pertenencia es una de las funciones atribuibles al arte en prácticamente todas las épocas y culturas, pues este suele reflejar, en gran medida, aquellos elementos visuales, icónicos y simbólicos que definen las singularidades y creencias colectivas. Es importante, pues, que el alumnado reflexione de forma crítica y dialogada acerca de cómo el arte genera y transmite tales sentimientos y creencias a distintas escalas, siendo instrumentalizado, en ocasiones, como un medio propagandístico, de representación y de educación al servicio del Estado u otros grupos, mediante la creación, por ejemplo, de instituciones académicas y museísticas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	Se trabaja en las unidades 0, 2, 4 y 13.

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo- musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 5, 7, 11 y 12.

	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	Se trabaja en las unidades 4, 7, 9 y 12.


7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.

La Historia del Arte es uno de los mejores escenarios en los que formar al alumnado para el logro de un adecuado concepto de sí mismo, a través, por ejemplo, de la reflexión sobre las distintas formas de representación humana a lo largo del tiempo, pues dichos cánones cambiantes son expresión del modo de entender la realidad y la relación que el ser humano establece con ella en cada momento histórico concreto. Esta necesidad de hacerse visible, proyectarse e identificarse a través de la imagen, es una constante histórico-cultural que conduce a la pregunta recurrente acerca de las formas y propósitos de dicha representación. 

Es necesario, pues, que, a través del análisis de géneros como el retrato y otros, se promueva en el alumnado la captación de la psicología y la mirada interior de los personajes, tanto de las figuras destacadas de la historia como de los diferentes estratos de la sociedad, la expresión de la diversidad de razas y etnias o el reflejo del ciclo vital desde la infancia hasta la vejez y la muerte.

Todo lo anterior puede relacionarse, a su vez, con el concepto de belleza y sus opuestos, y su evolución histórica. De este modo, a través del análisis comparativo de obras de distintos periodos, el alumnado puede reconocer cómo han ido cambiando la idea de belleza y los cánones de valoración estética, adquiriendo una concepción compleja y no dogmática de las ideas estéticas y dando ocasión al desarrollo de su propio criterio y gusto. 

Otro de los propósitos de este análisis es contribuir a que el alumnado adopte un concepto ajustado y asertivo de su propia imagen física, a la vez que una actitud de respeto y reconocimiento de la diversidad humana, tanto en sus aspectos psíquicos y físicos, como en cuanto a sus manifestaciones culturales, rechazando todo tipo de prejuicios y estereotipos discriminatorios.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	Se trabaja en las unidades 0, 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.


8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

La Historiografía del arte, gestada a partir de mediados del siglo XVIII, relegó a la mujer de las distintas disciplinas artísticas, negando y ocultando su capacidad creadora, como constata la escasa presencia femenina en las colecciones de los grandes museos. La materia de Historia del Arte puede ser una herramienta muy útil para invertir esta tendencia, recuperando y valorando aquellas figuras artísticas, especialmente andaluzas, que por su condición de mujer, y a pesar del innegable valor artístico de su obra, han sido injustificadamente marginadas del canon del arte.

Por otra parte, analizando los estereotipos y símbolos relacionados con la mujer y el ámbito femenino, presentes en las obras de arte en que se representan espacios, roles, actividades y modos de vida, se pueden contextualizar y comprender mejor las relaciones entre ambos sexos a lo largo de la historia. Se trata de promover en el alumnado actitudes críticas y de rechazo hacia el sexismo y la discriminación de la mujer, a partir de un análisis crítico de aquellas representaciones y de su función como generadoras de conformidad social.

De igual modo, junto a la perspectiva de género, el estudio de la Historia del Arte puede servir a la sensibilización y conocimiento de las diferentes identidades sexuales o de género, pues no solo han servido al arte como tema e inspiración, sino que lo han empleado recurrentemente como instrumento de expresión de la diferencia y denuncia frente a aquello considerado normativo.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2.

Para esta competencia específica, los criterios de evaluación que establecen el nivel de desempeño esperado y las evidencias recogidas en las unidades de programación son:

	CRITERIOS DE EVALUACIÓN
	EVIDENCIAS

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad.
	Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 y 13.

	8.3. Advertir el modo en que el arte ha sido utilizado como expresión de las diferentes sensibilidades e identidades sexuales y de género a lo largo de la historia, para comprender el valor de la práctica artística como instrumento de avance en la visibilización, igualdad y respeto, a través de la definición, argumentación y expresión de criterios propios, partiendo del análisis de la biografía del artista o de la propia temática de la obra en consonancia con el contexto histórico.
	Se trabaja en la unidad 13.


7.1.- COMPETENCIAS CLAVE

7.1. 1.- Competencias clave

Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realización y desarrollo personales, su empleabilidad, integración social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en sociedades pacíficas, modo de vida saludable y ciudadanía activa. Estas se desarrollan con una perspectiva de aprendizaje permanente, desde la primera infancia. La etapa de Bachillerato representa la continuidad en ese proceso de adquisición de las competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen enunciadas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018, que se han concretado del modo siguiente:

· Competencia en comunicación lingüística.

· Competencia plurilingüe.

· Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

· Competencia digital.

· Competencia personal, social y de aprender a aprender.

· Competencia ciudadana.

· Competencia emprendedora.

· Competencia en conciencia y expresión culturales.

Estas competencias clave son la adaptación al sistema educativo español de las establecidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, y responde a la necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafíos del siglo XXI, así como al contexto de la educación formal y, más concretamente, a los principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación.

Entre los rasgos más importantes de estas competencias se puede señalar que:

· No existe jerarquía alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad del conocimiento. 

· Las competencias pueden aplicarse en ámbitos muy distintos y en diversas combinaciones.

· No existen límites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan y entrelazan entre sí e incluso, determinados aspectos en un ámbito apoyan la competencia en otro.

· Ninguna competencia se corresponde directa ni unívocamente con una única materia.

· Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas materias, y, a su vez, se desarrollan a partir de los aprendizajes que se produzcan en las mismas.

· Hay una serie de aspectos que intervienen en las ocho competencias clave: el pensamiento crítico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolución de problemas, la evaluación del riesgo, la toma de decisiones y la gestión constructiva de los sentimientos.

Cada competencia clave integra tres dimensiones, la cognitiva, la instrumental y la actitudinal. La dimensión cognitiva de la competencia alude a conocimientos en forma de hechos y cifras, datos, ideas, teorías o conceptos ya establecidos que constituyen la información que el ser humano debe integrar y asimilar. Esta dimensión se identifica con el «saber».

La dimensión instrumental de la competencia supone la habilidad para aplicar esos conocimientos en un quehacer concreto a través de operaciones que requieren ser interiorizadas mediante el entrenamiento. Esta dimensión se identifica con el «hacer».

Por último, la dimensión actitudinal de la competencia, que integra valores, emociones, hábitos y principios, incorpora la mentalidad y disposición positiva para actuar o reaccionar en el desarrollo de las operaciones. Esta dimensión se identifica con el «querer».

Existe, por tanto, una fuerte interrelación entre las tres dimensiones que integran cada competencia. Tal es así que los conceptos, los principios, los hechos (es decir, los conocimientos) no se aprenden al margen de su uso, de su utilización y su aplicación (es decir, las destrezas). Al igual que tampoco se adquieren determinadas destrezas de no existir un conocimiento base. Tanto unos como otros aprendizajes estarán siempre condicionados por la influencia social y cultural, que determinarán el tercer componente, las creencias y valores del alumnado.

A partir del Marco de Referencia Europeo establecido en el anexo de la Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018, y teniendo en cuenta el anexo I del Real Decreto 243/2022 y del Decreto 103/2023, por el que se establece la ordenación y el currículo de la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se establece la siguiente conceptualización de las competencias clave para el aprendizaje permanente:

· Competencia en comunicación lingüística (CCL)

La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento propio y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la escritura o la signación para pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar la dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

· Competencia plurilingüe (CP)

La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrática.

· Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (STEM)

La competencia STEM (de sus siglas en inglés Science, Technology, Engineering & Mathematics), entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. 

La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. 

La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. 

La competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

· Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la sociedad, así como la interacción con estas. Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y la colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la programación), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolución de problemas y el pensamiento computacional y crítico.

· Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y emocional propio y de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

· Competencia ciudadana (CC)

Contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadanía responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

· Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar de manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero.

· Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC)

Supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artísticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el desarrollo y la expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, así como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

7.1.2.- Contribución de la materia Historia del Arte a la adquisición de las competencias clave.

La materia Historia del Arte contribuye a la adquisición de las distintas competencias clave en el bachillerato en la siguiente medida: 

· Competencia en comunicación lingüística

Esta materia contribuye a la competencia en comunicación lingüística favoreciendo que el alumno se exprese con fluidez, claridad y corrección, ordenando y relacionando ideas y usando con precisión el vocabulario específico de la materia. Además, en su trabajo diario deberá seleccionar y contrastar distintas fuentes escritas y orales. Ello le permitirá el uso de diferentes formas y medios de información, así como textos de distinta naturaleza, con los cuales valorar la visión y riqueza de perspectivas ante el desarrollo de la estética y la obra de arte. 

· Competencia plurilingüe

Determinados términos artísticos pueden y deben ser enunciados en su lengua originaria; sirva como ejemplo conceptos como contraposto, sfumatto o ready made, contribuyendo a la normalización del uso de otras lenguas. La competencia plurilingüe contribuye también a profundizar en la comprensión de la diversidad cultural, como elemento inherente al contexto en el cual surge y evoluciona la obra de arte.

· Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería

Los aspectos matemáticos se tratan a través del estudio de las proporciones en las composiciones pictóricas y arquitectónicas y en la representación idealizada del cuerpo humano. El desarrollo científico desde finales del siglo XIX influye en las propuestas artísticas incorporando aspectos como la teoría del color, la representación del tiempo y el movimiento o las indagaciones del psicoanálisis. La tecnología constructiva y de equilibrio de fuerzas son necesarios para una completa comprensión de la configuración de la arquitectura. Cada movimiento artístico ha de ser contextualizado con el saber científico y tecnológico de su momento.

· Competencia digital

La competencia digital se aborda mediante la búsqueda, selección y valoración crítica de contenidos de Internet, especialmente audiovisuales relacionados con manifestaciones artísticas y con los principales artistas, así como con el patrimonio y el mercado del arte. El alumnado aprenderá a almacenar, organizar, dar forma y reutilizar la información seleccionada, creando contenidos digitales en distintos formatos. 

· Competencia personal, social y aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender se desarrolla mediante la obtención de conclusiones lógicas, personales y creativas a partir del análisis, comparación y síntesis de distintas manifestaciones artísticas. El trabajo personal ha de posibilitar la autonomía en el aprendizaje y la construcción de su propio conocimiento, así como la curiosidad del alumnado por adquirir otros nuevos. 

· Competencia ciudadana

La competencia ciudadana se plantea a través de la sensibilización sobre aspectos directamente vinculados con la materia como la valoración y conservación del patrimonio artístico y cultural, la defensa de la creatividad y el respeto a las distintas manifestaciones artísticas especialmente del arte actual y de la mujer como artista, favoreciendo la madurez personal y la elaboración de un juicio crítico. 

· Competencia emprendedora

Esta materia contribuye al desarrollo de la competencia emprendedora mediante la aproximación a las variables que influyen en el mercado del arte y a la sostenibilidad de las creaciones artísticas. Actualmente muchos artistas y arquitectos están comprometidos con el desarrollo sostenible y el impacto que sus creaciones puedan tener en el medioambiente, buscando soluciones innovadoras en su proyección profesional; otros producen arte virtual o se incorporan al mercado del arte a través de plataformas digitales. Así, el estudio de esta materia cobra una dimensión práctica. 

· Competencia en conciencia y expresión culturales

La competencia en conciencia y expresión culturales tiene una vinculación estrecha con la Historia del Arte ya que, a través del conocimiento y la observación minuciosa de las principales manifestaciones artísticas, se cultiva la sensibilidad artística, la transmisión de emociones y el desarrollo de criterios estéticos, entendidos como aspectos esenciales de la formación integral del alumnado y de su enriquecimiento personal. Además, sensibiliza al alumno sobre el valor social del patrimonio artístico, la libertad de expresión a través de los distintos lenguajes, herramientas y expresiones artísticas y el enriquecimiento que supone la diversidad de las producciones artísticas y audiovisuales.
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7.1.3.- El perfil competencial del alumnado

Dado que las competencias clave se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato.

El perfil competencial del alumnado al término del Bachillerato es una progresión de los principios y los fines del sistema educativo español referidos tanto a la Educación Básica como al Bachillerato. Fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar cada una de estas etapas. Constituye el referente último del desempeño competencial en la evaluación de estas etapas y fundamenta el resto de las decisiones curriculares, así como las estrategias y orientaciones metodológicas en la práctica lectiva.

El perfil competencial parte de una visión a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisición por parte del alumnado se considera indispensable para:

· Su desarrollo personal. 

· Resolver situaciones y problemas de los distintos ámbitos de su vida. 

· Crear nuevas oportunidades de mejora. 

· Lograr la continuidad de su itinerario formativo, así como facilitar y desarrollar su inserción y participación activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. 

Este perfil competencial tiene su base en:

· Las competencias recogidas en la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, en la que se han recogido los principales retos y desafíos globales del siglo XXI a los que el alumnado va a enfrentarse y ante los que necesitará desplegar esas mismas competencias clave.

· Los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en 2015.

· Documento Impulsores clave del cambio curricular en el siglo XXI de la Oficina Internacional de Educación de la UNESCO.

Será la vinculación entre competencias clave y retos del siglo XXI, la que dará sentido a los aprendizajes, al acercar la educación a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionará el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se pretende afianzar que todo alumno o alumna, que supere con éxito el bachillerato y, por tanto, alcance el Perfil competencial establecido, sepa movilizar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafíos a los que deberá hacer frente a lo largo de su vida: 

· Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradación del medioambiente basada en el conocimiento de las causas que la provocan, agravan o mejoran, desde una visión sistémica, tanto local como global. 

· Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el común, juzgando críticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneración de sus derechos como consumidor. 

· Desarrollar hábitos de vida saludable a partir de la comprensión del funcionamiento del organismo y la reflexión crítica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal en la promoción de la salud pública. 

· Ejercitar la sensibilidad para detectar situaciones de inequidad y exclusión desde la comprensión de sus causas complejas, para desarrollar sentimientos de empatía y compasión. 

· Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de manera pacífica. 

· Analizar de manera crítica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva. 

· Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas más creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. 

· Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesándose por otras lenguas y culturas. 

· Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ámbito local como en el global, desarrollando empatía y generosidad. 

· Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoración crítica de los riesgos y beneficios de este último. 

La respuesta a estos y otros desafíos necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas materias que componen el currículo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entendería lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podría valorar críticamente la situación ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integración de los retos en el perfil competencial está en que añaden una exigencia de actuación, la cual conecta con el enfoque competencial del currículo: la meta no es la mera adquisición de contenidos o saberes, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad. 

A su vez, estos desafíos implican adoptar una posición ética exigente, ya que suponen articular la búsqueda legítima del bienestar personal respetando el bien común. Requieren además trascender la mirada sobre lo cercano o próximo para analizar y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores del cuidado y la compasión y desarrollar una gran sensibilidad hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusión.

7.1.4.- Descriptores operativos de las competencias clave en el perfil de competencial de Bachillerato

Con carácter general, podemos decir que la consecución de las competencias y objetivos del Bachillerato está vinculada a la adquisición y desarrollo de dichas competencias clave Para ello, se definen para cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y amplían los niveles de desempeño que se establecieron al final de la enseñanza básica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretarán las competencias específicas de las diferentes materias. Esta vinculación entre descriptores operativos y competencias específicas propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el grado de adquisición de las competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecución de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

A continuación, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisición esperado al término del Bachillerato. 

Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesión entre etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la enseñanza básica. Ayudan a conocer los aprendizajes adquiridos en la enseñanza básica. No obstante, los descriptores operativos a considerar durante el Bachillerato serán los que se muestran en la segunda columna de cada una de las tablas que se muestran en este apartado para cada competencia clave, ya que concretan el nivel de adquisición esperado a la finalización de esta etapa. 

Competencia en comunicación lingüística (CCL
La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento propio y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la escritura o la signación para pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar la dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, corrección y adecuación a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar información, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vínculos personales.
	CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, corrección y adecuación a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar información, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

	CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los ámbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.
	CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud crítica textos orales, escritos, signados o multimodales de los distintos ámbitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicación, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

	CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autónoma información procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
	CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autónoma información procedente de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y crítico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

	CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biográfica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretación de las obras y para crear textos de intención literaria de progresiva complejidad.
	CCL4. Lee con autonomía obras relevantes de la literatura poniéndolas en relación con su contexto sociohistórico de producción, con la tradición literaria anterior y posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia interpretación argumentada de las obras, crear y recrear obras de intención literaria y conformar progresivamente un mapa cultural.

	CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación.
	CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la resolución dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación.


Competencia plurilingüe (CP)
La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democrática.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ámbitos personal, social, educativo y profesional.
	CP1. Utiliza con fluidez, adecuación y aceptable corrección una o más lenguas, además de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomía en diferentes situaciones y contextos de los ámbitos personal, social, educativo y profesional.

	CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico individual.
	CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma sistemática su repertorio lingüístico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz.

	CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su desarrollo personal como factor de diálogo, para fomentar la cohesión social.
	CP3. Conoce y valora críticamente la diversidad lingüística y cultural presente en la sociedad, integrándola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprensión mutua como característica central de la comunicación, para fomentar la cohesión social.


Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (stem)
La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (competencia STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando críticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
	STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemático en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para la resolución de problemas analizando críticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

	STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar los fenómenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando hipótesis mediante la experimentación y la indagación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.
	STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar fenómenos relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteándose hipótesis y contrastándolas o comprobándolas mediante la observación, la experimentación y la investigación, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisión y la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

	STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.
	STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando y creando prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solución a una necesidad o problema de forma colaborativa, procurando la participación de todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo con los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

	STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos.), aprovechando de forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matemático-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.
	STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de investigaciones de forma clara y precisa, en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas, fórmulas, esquemas, símbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma crítica la contribución de la ciencia y la tecnología en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

	STEM5. Emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realización de proyectos para transformar su entorno próximo de forma sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.
	STEM5. Planea y emprende acciones fundamentadas científicamente para promover la salud física y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ámbito local y global.


Competencia digital (CD)
La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de las tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la sociedad, así como la interacción con estas.

Incluye la alfabetización en información y datos, la comunicación y la colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales (incluida la programación), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolución de problemas y el pensamiento computacional y crítico.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CD1. Realiza búsquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.
	CD1. Realiza búsquedas avanzadas comprendiendo cómo funcionan los motores de búsqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera crítica y organizando el almacenamiento de la información de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

	CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la información y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la más adecuada en función de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.
	CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoría digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

	CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa compartiendo contenidos, datos e información mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva.
	CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en línea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir información, gestionando de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva. 

	CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías. 
	CD4. Evalúa riesgos y aplica medidas al usar las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías.

	CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.
	CD5. Desarrolla soluciones tecnológicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolución de las tecnologías digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético. 


Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y emocional propio y de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.
	CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la búsqueda de objetivos de forma autónoma para hacer eficaz su aprendizaje.



	
	CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autónoma, gestionando constructivamente los cambios, la participación social y su propia actividad para dirigir su vida.

	CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel físico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.
	CPSAA2. Adopta de forma autónoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar físico y mental propio y de los demás, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo más saludable.

	CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demás personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.
	CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demás, siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empática e independiente y desarrollar su inteligencia.

	
	CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuánime, según sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecución de objetivos compartidos.

	CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la información y para obtener conclusiones relevantes.
	CPSAA4. Compara, analiza, evalúa y sintetiza datos, información e ideas de los medios de comunicación, para obtener conclusiones lógicas de forma autónoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

	CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentación para aprender de sus errores en el proceso de construcción del conocimiento.
	CPSAA5. Planifica a largo plazo evaluando los propósitos y los procesos de la construcción del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomía.


Competencia ciudadana (CC)
La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadanía responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión de los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente de los valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensión social y ciudadana de su propia identidad, así como a los hechos culturales, históricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatía, equidad y espíritu constructivo en la interacción con los demás en cualquier contexto.
	CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensión social, histórica, cívica y moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidación de su madurez personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomía y el espíritu crítico, y establecer una interacción pacífica y respetuosa con los demás y con el entorno.

	CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integración europea, la Constitución Española y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolución de conflictos, con actitud democrática, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial.
	CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma crítica y consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integración europea, la Constitución Española, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos democráticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesión social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanía mundial.

	CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando críticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminación o violencia.
	CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosóficos fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminación y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

	CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexión entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable.
	CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno, realizando un análisis crítico de la huella ecológica de las acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y hábitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climático.


COMpetencia emprendedora (CE)
La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar de manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido crítico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y profesional.
	CE1. Evalúa necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido crítico y ético, evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos específicos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ámbito personal, social y académico con proyección profesional emprendedora.

	CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economía y las finanzas, aplicando conocimientos económicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la acción una experiencia emprendedora que genere valor.
	CE2. Evalúa y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demás, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos económicos y financieros específicos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven a la acción una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

	CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creación de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.
	CE3. Lleva a cabo el proceso de creación de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido crítico y ético, aplicando conocimientos técnicos específicos y estrategias ágiles de planificación y gestión de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demás, considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.


Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC)
La competencia en conciencia y expresión culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artísticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el desarrollo y la expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, así como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

	Al completar la enseñanza básica, el alumno o la alumna…
	Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna…

	CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el patrimonio cultural y artístico, implicándose en su conservación y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artística.
	CCEC1. Reflexiona, promueve y valora críticamente el patrimonio cultural y artístico de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender la libertad de expresión, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

	CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, así como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.
	CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artísticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepción activa y deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, así como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

	CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empática, abierta y colaborativa.
	CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espíritu crítico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artísticas, para participar de forma activa en la promoción de los derechos humanos y los procesos de socialización y de construcción de la identidad personal que se derivan de la práctica artística

	
	CCEC3.2 Descubre la autoexpresión, a través de la interactuación corporal y la experimentación con diferentes herramientas y lenguajes artísticos, enfrentándose a situaciones creativas con una actitud empática y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginación.

	CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creación de productos artísticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, así como de emprendimiento.
	CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, así como técnicas plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para diseñar y producir proyectos artísticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretación, la ejecución, la improvisación o la composición.

	
	 CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con creatividad y eficacia a los desempeños derivados de una producción cultural o artística, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, códigos, técnicas, herramientas y recursos plásticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y económicas que ofrecen.


7.1.5.- Vinculación de los objetivos generales de la etapa con el perfil competencial al término del Bachillerato.

En la siguiente tabla puede observar la vinculación y cómo se complementan los Objetivos Generales de la etapa y los distintos descriptores operativos del perfil competencial de esta etapa:

	
	PERFIL COMPETENCIAL AL TÉRMINO DE LA ETAPA DE BACHILLERATO
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	TOTALES
	4
	2
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	3
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8.-ESTRATEGIAS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS.

La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de Bachillerato será continua y diferenciada según las distintas materias del currículo. Se diferenciarán dos procedimientos básicos de Evaluación.

· La Evaluación continua.

· La Evaluación a través de Pruebas escritas.

En el caso de la Evaluación continua, los procedimientos e instrumentos de evaluación serán la observación y seguimiento sistemático del alumnado, es decir, se tomarán en consideración todas las producciones que desarrolle, tanto de carácter individual como grupal: trabajos escritos, exposiciones orales y debates, actividades de clase, investigaciones, actitud ante el aprendizaje, precisión en la expresión, autoevaluación...

En lo que respecta a la Evaluación a través de pruebas escritas, se hará una prueba cada 2 unidades didácticas.

· Las Evaluaciones Iniciales, en las que valoraremos los conocimientos previos que se tienen sobre cada uno de los aspectos evaluados antes de iniciar un tema o unidad didáctica valorando si: son suficientes, se deben mejorar o se desconocen.

· Las Evaluaciones Finales que permitirán realizar una evaluación de los conocimientos que el alumnado ha adquirido al concluir cada dos unidades.

En todo caso, los procedimientos de evaluación serán variados, de forma que puedan adaptarse a la flexibilidad que exige la propia evaluación. 

La Evaluación se realizará igualmente a través de los Criterios de Evaluación y los Estándares de Aprendizaje. 

El grado de adquisición de los objetivos a alcanzar tanto respecto de los Estándares de Aprendizaje como de las Competencias Clave se valorará, a su vez, a partir de cuatro niveles de logro:

· Logro – Nivel 1: Logro no alcanzado.
· Logro – Nivel 2: Logro básico.
· Logro – Nivel 3: Logro medio.
· Logro – Nivel 4: Logro avanzado.
8. 1. Procedimientos de evaluación.

· Valoración de la realización de pruebas escritas, varias por trimestre.

· Valoración de la realización de ejercicios y análisis de documentos en casa

· Valoración de la realización de actividades, ejercicios y comentario de documentos en clase

· Valoración de la realización de trabajos sobre temas concretos

· Observación, si procede, del cuaderno de clase

· Valoración de la asistencia a clase, comportamiento adecuado, actitud positiva, participación, entrega puntual de trabajos, uno de los cuales será la lectura de un libro y la realización del trabajo correspondiente.

· Valoración de la exposición oral, en clase, de un tema o un epígrafe del mismo

.

8. 2.- Criterios de corrección generales de pruebas y trabajos.

En el desarrollo de la prueba escrita y de las actividades o trabajos se valorará: 

La riqueza de vocabulario lingüístico e histórico y la claridad de conceptos (exposición ordenada y correcta ubicación espacial y temporal.

También se puntuarán la correcta ortografía y expresión y la buena presentación de los exámenes o trabajos. En este sentido, para la ortografía se procederá de la siguiente manera:

	Medida
	HASTA 2 PUNTOS

Tildes: 0´1 punto

Incoherencias gramaticales, faltas ortografía graves, errores de coordinación, etc: 0,25 puntos

	Recuperación
	Copiado de regla ortográfica errada

Texto argumentativo donde se utilice la palabra bien empleada y/o escrita

SE RECUPERA HASTA LA MITAD DE LA NOTA PERDIDA


Si existen dudas acerca de la posible copia en alguno de los exámenes escritos, el alumno/a podrá ser requerido para la explicación del examen o la realización de otra prueba oral o escrita.

Si en alguna de las actividades o trabajos se detectara de que se trata de una mera copia de datos de Internet sin elaboración propia o sin responder a lo solicitado o se presentaran dos o más trabajos de alumnos/as iguales, dichas actividades o trabajos se calificarán con 0 puntos.

8.2.1.- Características de las pruebas escritas:
El tipo de prueba corresponde al modelo de la PEVAU. El alumnado dispondrá de 90 minutos para la realización de la prueba. Este periodo temporal podrá ampliarse, en su caso, cuando concurran las circunstancias contempladas en el punto 3 del artículo 6 de la orden ECD/1941/2016, de 22 de diciembre (BOE de 23 de diciembre de 2016). Al alumno se le ofrecerán dos opciones –A y B- de las que desarrollará una.  Cada opción contendrá al menos el contenido correspondiente al 70 % de los estándares de aprendizaje definidos en la matriz de especificaciones de la Historia del Arte contenida en el Anexo I de la Orden ECD/1941/2016. Cada opción constará de dos preguntas abiertas y otras dos semiabiertas con cuatro cuestiones cada una.  Las preguntas abiertas se evaluarán con una puntuación máxima de 3 puntos cada una y las semiabiertas con un máximo de 2 puntos cada una, a razón de 0’50 por cada una de sus cuatro respuestas. 

8. 3 Criterios de Recuperación.

Los alumnos y alumnas que suspendan una evaluación deberán recuperar la totalidad de la evaluación completa en una única convocatoria ordinaria en mayo. 

En casos especiales el profesor podrá determinar otros criterios de recuperación adaptados a la situación personal de cada alumno o alumna.
Los alumnos/as evaluados negativamente en mayo, se examinarán en la convocatoria extraordinaria mediante un ejercicio escrito de las evaluaciones o bloques no superados de la materia de la asignatura.
8. 4 Obtención de la nota de evaluación.

La nota de evaluación se obtendrá:

· Exámenes y pruebas escritas: 80%. 

· Trabajo diario (participación, realización puntual de trabajos (se comentará una selección de al menos 10 imagen artísticas al menos por evaluación de las propuestas) y tareas, cuaderno de clase) 20%. 

· Los trabajos especiales encomendados podrán subir hasta 1 punto lineal la calificación del alumnado en el trimestre correspondiente (realización de comentarios en vídeos, identificación de obras con cartelería, etc). Este trabajo será voluntario y nunca podrá contarse con una nota media inferior a 5 en la evaluación correspondiente para que sea efectivo.

9.- METODOLOGÍA DIDÁCTICA

Entendemos la metodología como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado potenciando el desarrollo de las competencias específicas desde una perspectiva transversal.

Se empleará una metodología que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial inicial de este y tengan en cuenta la atención a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante prácticas de trabajo individual y cooperativo. En este sentido, guiará los procesos de enseñanza aprendizaje de esta materia, y dará respuesta a propuestas pedagógicas que consideren la atención a la diversidad y el acceso de todo el alumnado a una educación básica y común. 

La actividad y participación del alumnado serán uno de los activos básicos que debemos fomentar en esta metodología de tal modo que favorezca el pensamiento racional y crítico, el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura, la investigación, así como las diferentes posibilidades de expresión, integrando referencias a la vida cotidiana del alumnado y a su entorno.

Se emplearán metodologías activas que contextualicen el proceso educativo, que presenten de manera relacionada los saberes básicos y que fomenten el aprendizaje favoreciendo la participación, la experimentación y la motivación de los alumnos y alumnas dotando de funcionalidad y transferibilidad los aprendizajes. Igualmente se adoptarán estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizar la sesión de clase mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas. En todos estos procesos se utilizarán las tecnologías de la información y de la comunicación de manera habitual tanto en los procesos de enseñanza como en los de aprendizaje.

La práctica educativa de la materia se abordará desde situaciones-problema de progresiva complejidad, desde planteamientos más descriptivos hasta actividades y tareas que demanden análisis y valoraciones de carácter más global, partiendo de la propia experiencia de los distintos alumnos y alumnas y mediante la realización de debates y visitas a lugares de especial interés.

Consideramos que el profesorado es uno de los elementos fundamentales en la enseñanza por competencias que implica un papel, más activo y autónomo.  Debe despertar y mantener la motivación en el alumnado, para tal fin, debe de generar en ellos la curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias. Desde esta materia se colaborará en la realización por parte del alumnado de trabajos de indagación y actividades integradas que impliquen a otros departamentos que permitan al alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de más de una competencia al mismo tiempo.

Desde un enfoque basado en la adquisición de las competencias clave cuyo objetivo no es solo saber, sino saber aplicar lo que se sabe y hacerlo en diferentes contextos y situaciones, se precisan distintas estrategias metodológicas entre las que resaltaremos las siguientes:

· Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus conocimientos, habilidades, destrezas o actitudes más allá de los saberes básicos propios de la materia y sea capaz de transferir sus aprendizajes a contextos distintos del escolar.

· Presentarles diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de distintos procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer diferencias y semejanzas, reconocer, localizar, aplicar, resolver, etc.

· Potenciar en el alumnado la autonomía, la creatividad, la reflexión y el espíritu crítico.

· Facilitarles procesos de aprendizaje autónomo, en los que sea capaz, desde el conocimiento de las características de su propio aprendizaje, de fijarse sus propios objetivos, plantearse interrogantes. organizar y planificar su trabajo, buscar y seleccionar la información necesaria, ejecutar el desarrollo, comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su propio proceso de aprendizaje.

· Fomentar una metodología experiencial e investigativa, en la que el alumnado, desde el conocimiento adquirido, se formule hipótesis en relación a las situaciones plateadas e incluso compruebe los resultados de las mismas.

· Diversificar los materiales y recursos didácticos que utilicemos para el desarrollo y adquisición de los aprendizajes del alumnado y utilizar distintas fuentes de información (directas, bibliográficas, de Internet, etc.).

· Promover el trabajo colaborativo, la aceptación mutua y la empatía como valores que enriquecen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos de una sociedad cuya característica principal es la pluralidad y la heterogeneidad. Este hecho contribuirá a que compruebe que se puede aprender no solo del profesorado sino también de quienes me rodean, para lo que se deben fomentar las tutorías entre iguales, así como procesos colaborativos, de interacción y deliberativos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

Con ello se situará al alumnado más capacitados ante el reto de la superación. En ese sentido, el uso de la plataforma Google Classroom será fundamental, donde estarán alojadas todas las actividades, pruebas y recursos audiovisuales. La totalidad de las tareas se harán desde esa plataforma.

En Historia del Arte, la metodología debe buscar el sentido competencial, y para ello es básico que el docente tome como punto de partida un análisis del nivel con el que el alumno parte en esta materia. Conociendo la adquisición competencial que el alumno manifiesta, se fundamentará la comprensión de los aprendizajes y la determinación de lo que es capaz de hacer. Junto a este proceso inicial, como profesorado debemos plantearnos un segundo principio, concretado en la individualización del aprendizaje, que, a veces, es difícil con el número de alumnado por clase. El alumnado aprende con un ritmo diferente, lo cual implica distintos ritmos, y la necesidad de organizar con suficiencia diferentes estrategias de trabajo, tareas a realizar, materiales y recursos a emplear, y diferentes formas de agrupamiento con las que poner en práctica los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Entre las estrategias de enseñanza, parece conveniente combinar los dos grandes tipos de estrategias, de exposición y de indagación. Las estrategias expositivas se emplearán para transmitir al alumnado aprendizaje que, aunque amplios y complejos, sean en todo momento claros, coherentes y organizados, y se presenten de manera que por un lado favorezcan su interiorización y, por otro lado, susciten el interés y la sensibilidad hacia el patrimonio artístico y la libertad creativa. Para ello se las diferentes temáticas se acompañarán de material gráfico e imágenes de arte –mediante presentaciones de obras, esquemas, diapositivas o proyección de vídeos– que permitan mostrar los contenidos de manera motivadora y facilitar su comprensión. Debe evitarse la consideración de la materia como un inventario de obras y artistas que el alumnado ha de memorizar.

Las estrategias de indagación irán destinadas a estimular el trabajo personal y en equipo mediante la búsqueda y tratamiento de la información, el acceso a documentos de distinta naturaleza en plataformas digitales, y su contraste, contextualización, interpretación y reflexión personal. Este tipo de estrategias será especialmente importante en los comentarios de obras de arte y en la elaboración de pequeños trabajos de investigación sobre los movimientos artísticos y los artistas, que les permitan comprender la evolución del arte a nivel histórico, social, estético y conceptual.

Los agrupamientos vendrán determinados por las distintas estrategias de enseñanza y pueden concretarse en tres tipos: trabajo individualizado (facilita la reflexión y la realización de comentarios de obras así como de tareas minuciosas y de detalle sobre estilos artísticos y artistas), en grupos pequeños y colaborativos (propicia la realización de pequeños trabajos de indagación mediante el debate e intercambio de ideas y puntos de vista abriendo perspectivas nuevas) y el grupo-clase que suele ser el marco organizativo adecuado para las explicaciones generales, puestas en común, la exposición de experiencias y trabajos o debates organizados.

Los recursos y materiales didácticos deben ser variados y dependerán del tipo de estrategia que se emplee en cada momento, siendo fundamental el empleo de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC), dado el carácter visual de la materia. Pueden incluir presentaciones de imágenes y diapositivas de las principales manifestaciones artísticas, material gráfico y vídeos sobre obras, estilos y artistas, que acompañarán a las explicaciones del profesorado. Por último, es conveniente acercar al alumno a la observación directa de obras de arte ya que es un recurso óptimo para el aprendizaje, valoración y desarrollo de la sensibilidad artística de esta materia eminentemente visual. Por ello, sería conveniente la visita a exposiciones, museos o entornos arquitectónicos.

Atendiendo a los bloques de contenido de la materia, se podrán plantear a modo de orientación:

Bloque A. Aproximación a la Historia del Arte

Este bloque resulta fundamental por su carácter preparatorio si tenemos en cuenta que la mayoría del alumnado parte de la aproximación a las manifestaciones artísticas de la materia Geografía e Historia en la ESO. Para ello, trataremos en primer lugar, de despertar la curiosidad y motivación proporcionando apoyo visual constante en forma de presentaciones, imágenes, vídeos, etc., tratando de abarcar los ejemplos más dispares de obras de arte, infundiendo una visión global y libre de prejuicios, prestando especial atención a las corrientes y movimientos del arte contemporáneo y actual. En este sentido, una presentación inicial de la materia de Historia del Arte atractiva, variada (con representación de diversas culturas, estilos artísticos, autores e incluso lenguajes expresivos) y cercana a los gustos del alumnado, puede repercutir en una actitud de recepción activa.

Una vez creado el clima de trabajo, se pasará a reconocer el lenguaje universal del arte, distinguiendo las obras de arte como forma de expresión y comunicación de los artistas y de sus épocas. Se propone que, a partir de obras concretas, el alumnado trate de identificar los distintos lenguajes artísticos (arquitectura, pintura, escultura, cómic, arte urbano, video arte, fotografía, cine…), los temas, asuntos, valores simbólicos o alegóricos y mensajes transmitidos por los creadores. Asimismo, se transmitirá las emociones y los sentimientos provocados por las obras, para mejorar la capacidad de comunicación y desarrollar la reflexión crítica y la autoconfianza. El alumnado podrá comprobar si las interpretaciones han sido apropiadas por medio de la búsqueda, selección y gestión de la información.

En estas primeras acciones el alumnado comprobará la necesidad de ampliar su léxico para poder analizar las manifestaciones y expresar las opiniones de forma precisa y correcta.  Para ello se recomienda conocer y reconocer el vocabulario y terminología general de la materia, creando un glosario de términos artísticos ilustrado, en constante revisión y crecimiento. Se identificarán los términos artísticos específicos de la arquitectura, escultura y pintura sobre ejemplos ilustrativos. 

Se aconseja distinguir las características fundamentales de cada estilo en relación con su contexto cultural, así como los rasgos de continuidad o ruptura. Se seleccionarán obras paradigmáticas de cada uno de los estilos para simplificar la asimilación de los conceptos. También recomienda establecer comparaciones entre diferentes obras, especificando sus similitudes y diferencias en relación con el estilo o tendencia a que pertenecen. Asimismo, se iniciará al alumnado en la técnica del comentario guiado de las obras artísticas. Para lo cual será necesario conocer y aplicar la estructura de los comentarios artísticos diferenciados de arquitectura, escultura, pintura y otras manifestaciones artísticas. Se partirá de comentarios guiados y el alumnado irá ganando en autonomía de manera progresiva. También se elaborarán síntesis, resúmenes, informes y reseñas artísticas. En los comentarios se tendrá especial atención al análisis del contexto histórico que es la parte en la que el alumnado podrá movilizar saberes ya adquiridos en las materias de la ESO y del propio Bachillerato.

En este bloque se tratarán las figuras que rodean el mundo del arte incluyendo la consideración de los y las artistas a lo largo de la Historia, y valorando los factores que influyen en sus producciones (intelectuales, sociales, psicológicos…) Se reconocerá el valor del arte como generador de prestigio social. Conectando con el presente, se prestará atención a las nuevas tendencias artísticas y los diferentes roles del artista en el arte actual (diseño gráfico, publicidad, ingeniería, arte urbano…) así como el papel de las personas intermediarias en el mercado actual (casas de subastas, marchantes, galerías, ferias), y en la conservación y didáctica del arte. 

Bloque B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

En este bloque se analiza cómo la función del arte ha ido cambiando a lo largo de la historia. Se recomienda una identificación de las principales funciones del arte; mágico-religiosa, símbolo de poder y riqueza, conmemorativa, educativa, estética, utilitaria, etc. El alumnado debe comprender la significación del edificio, la escultura o la pintura en su época y en el panorama cultural actual. 

Dada la cantidad y complejidad de saberes que abarca este bloque se propone el modelo de investigación grupal, que consiste en la organización en equipos de trabajo del alumnado para abordar, de forma colaborativa, una tarea de investigación que permita adquirir conocimientos, prestando especial atención al patrimonio nacional y aragonés. El uso del léxico específico y la obra de arte tendrán un papel capital. Se realizarán comentarios de las obras más representativas, así como comparaciones entre obras de diferentes épocas o estilos en las que subyace la misma función.

Potenciaremos las conexiones pasado y presente, para que los estudiantes logren identificar y analizar elementos de continuidad y cambio, de tal forma que comprendan cómo y por qué algunas de las funciones tradicionales del arte siguen vigentes en la actualidad.

Se puede analizar y reflexionar sobre el papel del arte:

· Como expresión de la mentalidad religiosa de una época, reconociendo su función didáctica a la hora de instruir a la sociedad. 

· Como medio para dominar y controlar a las sociedades desde el inicio de las primeras grandes civilizaciones para conectarlo con el papel propagandístico del arte y su capacidad de influir en la sociedad.

· Como herramienta para criticar y transformar la sociedad, valorando la contribución de los artistas a visibilizar los problemas, a concienciar a la población, etcétera.

· Como elemento que nos ha ido mostrando cómo ha ido cambiando la idea de belleza y los cánones de valoración estética. Se recomienda conectar el concepto de belleza con el de arte. 

· Su relación con la música, la danza u otras expresiones artísticas.

Bloque C. Dimensión individual y social del arte

Este bloque lleva implícito el desarrollo de una cierta «sensibilidad artística», tanto para comprender las obras y el trabajo de los y las artistas, como para implicarse personalmente en el debate y la crítica del arte, particularmente en la reflexión sobre su impacto en la identidad individual y colectiva.

En este bloque se abordará la Historia del Arte como reflejo por un lado de una personalidad creadora, conectando con el bloque anterior (expresión de ideas y sentimientos), y por otro, de la sociedad en un momento concreto (como parte de una identidad cultural), pudiendo resultar ambos enfoques complementarios, ya que el artista se ve necesariamente influido por la sociedad de su época, y a su vez es agente de cambio. 

Para abordar el arte como fruto de la individualidad, se recomienda elaborar reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas de la Historia del Arte, simulaciones de entrevistas o conversaciones con los protagonistas, podcasts, incluyendo las grandes personalidades femeninas, analizando las dificultades que en muchos casos tuvieron que superar para lograr el reconocimiento social. 

Se seleccionarán y comentarán las obras icónicas que han marcado un hito en la Historia del Arte en relación con la biografía del autor o de la autora y con su contexto sociocultural. 

Dado que no existe mejor manera de reflejar una personalidad creadora que por medio de un autorretrato, se aconseja indagar sobre la evolución del género del retrato para constatar cómo ha ido cambiando a lo largo del tiempo, se comentarán además varios autorretratos de un mismo artista identificando los cambios en su personalidad (fruto de procesos psicológicos y sociales) y en su estilo. En el estudio de los retratos se atenderá al ideal de belleza representado y a la captación de la psicología y la mirada interior. 

A partir de estas nociones, se tratará el ideal de belleza y su evolución histórica y los cánones de valoración estética especialmente los relativos a la representación de la imagen femenina (demonización, idealización, cosificación…).

A continuación, se abordará la dimensión social e identitaria del arte. La expresión de la identidad es una de las funciones atribuibles al arte en todas las épocas y culturas, a través de una selección de distintos estilos y movimientos artísticos partiendo del entorno más cercano al alumnado para pasar después a ofrecer una visión en el ámbito mundial.

Bloque D. Realidad, espacio y territorio en el arte

La Historia del Arte es algo más que una larga lista de estilos, artistas y obras, es sobre todo una manera distinta de mirar, de educar la mirada y acercarse de otra forma a la realidad que nos rodea, por lo que se recomienda una perspectiva menos memorística y más significativa que implique el trabajo activo en el aula (aprender haciendo) aprovechando el entorno motivador que nos ofrecen las nuevas metodologías y partiendo siempre de la observación y análisis de las imágenes, desde los ejemplos cercanos y conocidos por el alumnado. 

En este bloque se reflexionará sobre la concepción del arte como representación y reflejo de la realidad y los lenguajes artísticos más importantes, la arquitectura como creadora de espacio interior, la escultura desde su relación con el espacio y el volumen, la pintura representando el espacio mediante la perspectiva, el urbanismo y la ordenación del espacio exterior y los nuevos espacios de la cultura de masas.

En cuanto a la arquitectura, se propone comenzar distinguiendo sus elementos, las distintas tipologías arquitectónicas, relacionándolas con su función, y la representación de las formas arquitectónicas.

La escultura por su parte, se identificarán sus características principales, las técnicas, temáticas y materiales empleados, los elementos técnicos y plásticos de esta disciplina, proporcionando ejemplos de todos los tiempos. 

Se abordará también la relación entre el arte y la naturaleza, asentando unas nociones iniciales para considerar los nuevos enfoques artísticos como el arte ambiental que convierte la naturaleza en su inspiración para transmitirnos su belleza y concienciarnos sobre la necesidad de su preservación. 

El lenguaje plástico de la pintura se tratará atendiendo a aspectos como sus tipologías, técnicas y sus elementos plásticos atendiendo a cómo estos elementos no solo tienen un efecto formal sino también psicológico: el trazo de las líneas, los diferentes colores, los tonos de los colores, la relación de claros y oscuros, las texturas…, que crea emociones y sentimientos en el espectador. Se prestará especial atención a la representación de las ilusiones ópticas en la pintura aprovechando el entorno arquitectónico, la perspectiva, el sombreado y otros recursos visuales. Se valorará la importancia de las imágenes como medio de comunicación en la cultura de masas para transmitir mensajes de carácter político, económico, religioso, entre otros.

Como propuesta final del bloque se planteará el acercamiento a la museología y museografía, partiendo de la distinción de ambos términos, para acercar al alumnado a la oferta cultural más próxima, así como a los museos de referencia e instituciones que garantizan la preservación del patrimonio. Se puede realizar el estudio museológico y museográfico de algún espacio cercano.

9.1.- TEMAS TRANSVERSALES
En lo que se refiere al currículo, una de las novedades de la normativa actual consiste en situar la preocupación por la educación para la ciudadanía en un lugar muy destacado del conjunto de las actividades educativas y en la introducción de unos nuevos contenidos referidos a esta educación. De este modo se ofrece al alumnado un espacio de reflexión, análisis y estudio acerca de las características fundamentales y el funcionamiento de un régimen democrático, de los principios y derechos establecidos en la Constitución española y en los tratados y las declaraciones universales de los derechos humanos, así como de los valores comunes que constituyen el sustrato de la ciudadanía democrática en un contexto global. 

Con carácter general, se incluirá un tratamiento transversal de la educación en valores, del desarrollo sostenible, de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminación y de la prevención de la violencia contra las niñas y las mujeres, del acoso y del ciberacoso escolar, así como la cultura de paz y los derechos humanos y se fomentará la competencia digital.

Por otra parte, tal y como vimos en el apartado 1.4. de esta programación didáctica, existen una serie de principios pedagógicos que estarán presentes en todas las materias de Bachillerato, entre los que cabe recordar: 

· Facilitar al alumnado una adecuada adquisición de las competencias clave previstas en el Perfil competencial de la etapa.

· Promover actividades y tareas para el desarrollo de la competencia en comunicación lingüística, incluyendo actividades que estimulen el interés y el hábito de la lectura, la práctica de la expresión escrita y la capacidad de expresarse correctamente en público.

· Favorecer la integración y la utilización de las tecnologías de la información y la comunicación.

· Trabajar elementos curriculares relacionados con:

· El desarrollo sostenible y el medio ambiente. 

· El funcionamiento del medio físico y natural y la repercusión que sobre el mismo tienen las actividades humanas. 

· El agotamiento de los recursos naturales. 

· La superpoblación, la contaminación o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de fomentar la contribución activa en la defensa, conservación y mejora de nuestro entorno medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida, y como elemento central e integrado en el aprendizaje de las distintas materias.

· Prestar especial atención al alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, potenciando el Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una efectiva educación inclusiva, permitiendo el acceso al currículo a todo el alumnado.

· Integrar en el desarrollo del currículo el patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su folklore, las distintas variedades de la modalidad lingüística andaluza, la diversidad de sus manifestaciones artísticas como el flamenco, la música, la literatura o la pintura, así como las contribuciones de sus mujeres y hombres a la construcción del acervo cultural andaluz.

· Favorecer la resolución pacífica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

· Promover el aprendizaje por proyectos, centros de interés, o estudios de casos, la resolución colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la capacidad para aprender por sí mismo, para trabajar en equipo, la capacidad para aplicar los métodos de investigación apropiados y la responsabilidad, así como el emprendimiento, con objeto de fomentar la integración de las competencias.

· Desarrollar actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilación, sistematización y presentación de la información y para aplicar procesos de análisis, observación y experimentación, adecuados a la Historia del Arte, fomentando el enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la realización por parte del alumnado de trabajos de investigación y de actividades integradas.

De manera específica, en la materia se plantearán los siguientes elementos transversales:

· Principios de igualdad de oportunidades, accesibilidad universal y no discriminación, así como la prevención de la violencia contra las personas con discapacidad.

· Fomento de la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural, el conocimiento de la contribución de las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad.

· La educación para la cultura de paz, el respeto a la libertad de conciencia, la prevención de cualquier otra forma de violencia, racismo o xenofobia.

· El desarrollo de las habilidades básicas para la comunicación interpersonal, la capacidad de escucha activa, la empatía, la racionalidad y el acuerdo a través del diálogo.

· La utilización crítica y el autocontrol en el uso de las tecnologías de la información y la comunicación y los medios audiovisuales, la prevención de las situaciones de riesgo derivadas de su utilización inadecuada, su aportación a la enseñanza, al aprendizaje y al trabajo del alumnado, y los procesos de transformación de la información en conocimiento.

· El desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

· La toma de conciencia en torno a la salud, la pobreza en el mundo, la emigración y la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones, así como los principios básicos que rigen el funcionamiento del medio físico y natural y las repercusiones que sobre el mismo tienen las actividades humanas.

· Educación emocional. Autoconcepto, la imagen corporal y la autoestima.

· Educación en valores y para la convivencia, habilidades sociales, el respeto en las relaciones interpersonales.

· La educación para el consumidor, la salud y el ocio saludable, entre otros. 

· El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo.

· El respeto a la orientación y a la identidad sexual, el rechazo de comportamientos, contenidos y actitudes sexistas y de los estereotipos de género, la prevención de la violencia de género y el rechazo a la explotación y abuso sexual.

· El respeto al Estado de Derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos en la Constitución Española. El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participación, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo político y la democracia.

10.- INCLUSIÓN. ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO. RESPUESTA A LA DIVERSIDAD

La atención a la diversidad y a las diferencias individuales debemos entenderla como el conjunto de actuaciones y medidas educativas que proporcionen a todo el alumnado una educación de calidad, adecuada a sus características y que garanticen la mejor respuesta a las necesidades y diferencias de todo el alumnado en un entorno inclusivo, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios. 

Con objeto de hacer efectivos los principios de educación inclusiva y accesibilidad universal sobre los que se organiza el currículo de la etapa de Bachillerato, se desarrollarán medidas de atención a la diversidad y atención a las diferencias individuales, tanto organizativas como curriculares y metodológicas que permitan, en el ejercicio de autonomía del centro, una organización flexible de las enseñanzas y una atención personalizada e individualizada del alumnado. Asimismo, y como veremos más adelante, se establecerán medidas de flexibilización en la organización de las materias, las enseñanzas, los espacios y los tiempos, promoviendo alternativas metodológicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

Los principios generales de actuación para la atención a la diversidad son los siguientes:

a. La consideración y el respeto a la diferencia, así como la aceptación de todas las personas como parte de la diversidad y la condición humana.

b. La personalización e individualización de la enseñanza con un enfoque inclusivo, dando respuesta a las necesidades educativas del alumnado, ya sean de tipo personal, intelectual, social, emocional o de cualquier otra índole, que permitan el máximo desarrollo personal y académico del mismo.

c. La detección e identificación temprana de las necesidades educativas del alumnado que permitan adoptar las medidas más adecuadas para garantizar su éxito escolar. Las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales en esta etapa deberán ponerse en práctica tan pronto como se detecten las necesidades, estarán destinadas a responder a las situaciones educativas concretas del alumnado, a la consecución de los objetivos de la etapa de Bachillerato, al desarrollo de las competencias clave, así como las competencias específicas de cada materia y no podrán suponer una discriminación que impida al alumnado alcanzar dichos elementos curriculares.

d. La igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia, la promoción y titulación en la etapa. El marco indicado para el tratamiento del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo es aquel en el que se asegure un enfoque multidisciplinar, mediante la utilización de las tecnologías de la información y la comunicación como herramientas facilitadoras para la individualización de la enseñanza, garantizando la accesibilidad universal y el diseño para todos, así como la coordinación de todos los miembros del equipo docente que atienda al alumnado y, en su caso, de los departamentos de orientación educativa.

e. La equidad y excelencia como garantes de la calidad educativa e igualdad de oportunidades, ya que esta solo se consigue en la medida en que todo el alumnado aprende el máximo posible y desarrolla todas sus potencialidades.

10.1. El Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA)
El título preliminar del texto de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, incluye entre los principios y fines de la educación el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia según lo establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de Naciones Unidas, la inclusión educativa y la aplicación de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje.

Incorpora las aportaciones que durante los últimos años se han venido realizado desde la neurociencia. El funcionamiento del cerebro cuando aprende ha permitido avanzar en el conocimiento sobre los mejores procesos a llevar a cabo en las aulas.

Por otro lado, atiende a la diversidad, ya que aspira a hacer accesible el conocimiento a todo el alumnado, independientemente de sus diferencias. De hecho, reconoce como un potencial las diferentes capacidades que puedan darse en los grupos de alumnado.

Con su aplicación se flexibiliza el currículo, haciéndolo abierto y accesible a todo el alumnado para contribuir a la reducción de las posibles barreras del aprendizaje. Para que pueda ser llevado a cabo con éxito deben implementarse acciones que abarquen todos los elementos del currículo, tanto los prescriptivos como otros relacionados con las estrategias metodológicas, el uso de los espacios, los materiales, los agrupamientos, etcétera. 

A través de la Programación Didáctica, y su posterior desarrollo, se contribuirá al desarrollo y adaptación del currículo de la materia de Historia del Arte, favoreciendo la elaboración de modelos abiertos de programación docente y de materiales didácticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas, y del profesorado, con el fin de adecuarlo a sus diferentes realidades educativas bajo los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje.

El Diseño Universal de Aprendizaje hace referencia a los principios y pautas que señalamos a continuación:

· Principio 1. Proporcionar múltiples formas de implicación.

· Pauta 1.1. Proporcionar opciones para el interés.

· Pauta 1.2. Proporcionar opciones para sostener el esfuerzo y la persistencia. 

· Pauta 1.3. Proporcionar opciones para la autorregulación.

· Principio 2: Proporcionar múltiples formas de representación.

· Pauta 2.1. Proporcionar opciones para la percepción. 

· Pauta 2.2. Proporcionar opciones para el lenguaje, expresiones, matemáticas y símbolos. 

· Pauta 2.3. Proporcionar opciones para la comprensión.

· Principio 3: Proporcionar múltiples formas de Acción y Expresión. 

· Pauta 3.1. Proporcionar opciones para la acción física.

· Pauta 3.2. Proporcionar opciones para la expresión y la comunicación.

· Pauta 3.3. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

Las situaciones desarrolladas en las unidades de programación para esta materia constituyen un componente que, alineado con los principios del Diseño universal para el Aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagógicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomía. En este sentido se fomenta también educar a alumnado competente.

10.2.-  Medidas organizativas y curriculares
10.2.1.- Medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias individuales
Se consideran medidas generales de atención a la diversidad y las diferencias individuales las diferentes actuaciones de carácter ordinario que, definidas por el centro en su Proyecto educativo, se orientan a lograr el desarrollo integral del alumnado, a la promoción del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado, a través de la utilización de recursos tanto personales como materiales con un enfoque global e inclusivo. 

Dado que todo el alumnado a lo largo de la etapa de Bachillerato puede presentar necesidades educativas, transitorias o permanentes, se establecerán diferentes medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias individuales que podrán ser aplicadas en cualquier momento de la etapa.

Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a los diferentes niveles de competencia curricular, motivación, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado, mediante la puesta en marcha de estrategias organizativas y metodológicas destinadas a facilitar la consecución de los Objetivos Generales de la etapa y la adquisición de las competencias clave.

Entre las medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias individuales se encuentran:

a. Acción tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en relación con la evolución académica del proceso de aprendizaje del alumnado.

b. Metodologías didácticas basadas en proyectos de trabajo que favorezcan la inclusión.

c. Actuaciones de prevención y control del absentismo.

d. Actuaciones de coordinación en el proceso de tránsito entre etapas que permitan la detección temprana de las necesidades del alumnado y la adopción de las medidas educativas.

10.2.2.- Programas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales

Se establecerán los siguientes programas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales: programas de refuerzo del aprendizaje y programas de profundización. Estos programas se desarrollarán en el horario lectivo correspondiente a las materias objeto de refuerzo o de profundización.

El profesorado que lleve a cabo los programas de atención a la diversidad, en coordinación con la persona que ejerza la tutoría del grupo, junto con el resto del equipo docente, realizará a lo largo del curso escolar el seguimiento de la evolución del alumnado.

En el contexto de la evaluación continua, cuando el progreso del alumno o la alumna no sea adecuado, se establecerán programas de refuerzo del aprendizaje. Estos programas se aplicarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estarán dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para continuar su proceso educativo.

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendrán como objetivo asegurar los aprendizajes y el desarrollo de las competencias específicas de las materias y seguir con aprovechamiento las enseñanzas de Bachillerato.

Estarán dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

a. Alumnado que no haya promocionado de curso.

b. Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias del curso anterior.

c. Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoría, el departamento de orientación y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique su inclusión.

d. Alumnado que presente necesidades específicas de apoyo educativo que le impida seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el alumno o la alumna deberá contar con una Evaluación Psicopedagógica que refleje tal circunstancia, así como la necesidad de un Programa individualizado.

Asimismo, se podrán establecer programas de profundización para el alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas capacidades intelectuales.

Los programas de profundización tendrán como objetivo ofrecer experiencias de aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado altamente motivado para el aprendizaje, así como para el alumnado que presenta altas capacidades intelectuales.

Dichos programas consistirán en un enriquecimiento de los saberes básicos del currículo ordinario sin modificación de los criterios de evaluación establecidos, mediante la realización de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de investigación que estimulen la creatividad y la motivación del alumnado.

10.2.3.- Medidas específicas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales

Se consideran medidas específicas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales todas aquellas propuestas y modificaciones en los elementos organizativos, curriculares y metodológicas, así como aquellas actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a través de las medidas generales de carácter ordinario. La propuesta de adopción de las medidas específicas de carácter educativo será recogida en el informe de evaluación psicopedagógica.

El alumnado que presente necesidades específicas de apoyo educativo puede podrá en algún momento de su escolaridad alguna medida específica de atención a la diversidad y a las diferencias individuales, que se aplicará de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una atención personalizada con las medidas generales de carácter ordinario.

Entre las medidas específicas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales se encuentran:

a. Adaptación de acceso al currículo. Serán de aplicación para el alumnado con necesidades educativas especiales, o para aquellos que lo necesiten, siempre que estén debidamente justificadas en la evaluación psicopedagógica del mismo. Suponen modificaciones en los elementos para la accesibilidad a la información, a la comunicación y a la participación, precisando la incorporación de recursos específicos, la modificación y habilitación de elementos físicos y, en su caso, la participación de atención o servicios educativos complementarios que faciliten el desarrollo de las enseñanzas. El diseño, la aplicación y seguimiento de estas adaptaciones serán compartidas por el equipo docente y, en su caso, por el profesorado especializado para la atención del alumnado con necesidades educativas especiales.

b. Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades intelectuales. Estarán destinadas a promover el desarrollo pleno y equilibrado del alumnado con altas capacidades intelectuales, contemplando propuestas curriculares de ampliación y, en su caso, de flexibilización del período de escolarización, de forma que pueda reducirse la duración de la misma, cuando se prevea que dicha medida es la más adecuada para su desarrollo personal y social.

La propuesta curricular de ampliación de una materia supondrá la modificación de la Programación didáctica con la inclusión de criterios de evaluación de niveles educativos superiores, siendo posible efectuar propuestas, en función de las posibilidades de organización del centro, de cursar una o varias materias en el nivel inmediatamente superior.

La elaboración, aplicación, seguimiento y evaluación estas adaptaciones curriculares serán responsabilidad del profesorado de la materia correspondiente, con el asesoramiento del departamento de orientación y la coordinación de la persona que ejerza la tutoría.

c. Fraccionamiento del currículo. El alumnado podrá realizar el Bachillerato en tres años académicos, en régimen ordinario, siempre que sus circunstancias personales, permanentes o transitorias así lo aconsejen. Podrá acogerse a esta medida, el alumnado que se encuentre en alguna de las siguientes circunstancias:

I. Que cursen la etapa de manera simultánea a las enseñanzas profesionales de música o de danza.

II. Que acrediten la consideración de deportista de alto nivel, de alto rendimiento o de rendimiento de base.

III. Que requieran una atención educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna necesidad específica de apoyo educativo y los programas de refuerzo o las adaptaciones curriculares de acceso que les hayan sido aplicados no resulten suficientes para alcanzar los objetivos de la etapa.

IV. Que aleguen otras circunstancias que justifiquen la aplicación de esta medida, entre otras, situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

Para el fraccionamiento en tres cursos, el alumnado deberá tener una carga lectiva equilibrada entre los mismos, con la siguiente distribución de materias:

I. El primer año académico comprenderá las materias comunes de primer curso, dos materias específicas de la modalidad elegida de primer curso, además de Religión o Educación para la Convivencia Democrática I.

II. El segundo año académico comprenderá una materia específica de la modalidad elegida de primer curso, dos materias optativas o una, si como materia optativa se elige una de cualquier otra modalidad o de la misma modalidad de primer curso no cursada de las ofertadas por el centro y tres materias comunes de segundo curso, siendo una de ellas de menor carga horaria.

III. El tercer año académico comprenderá una materia común de segundo curso, tres materias específicas de la modalidad elegida de segundo curso y dos materias optativas o una, si como materia optativa se elige una de cualquier otra modalidad o de la misma modalidad de segundo curso no cursada de las ofertadas por el centro, además de Religión o Educación para la Convivencia Democrática II.

El alumnado se podrá matricular como máximo dos veces de cada materia. En el último año, en caso de que le queden menos de dos materias para obtener el título, podrá acceder a una matrícula por tercera vez.

d. Exención total o parcial de materias (No afecta a Historia del Arte).

e. Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

11.- ACTIVIDADES DE RECUPERACIÓN PARA LOS ALUMNOS Y ALUMNAS DE BACHILLERATO CON MATERIAS PENDIENTES DE EVALUACIÓN POSITIVA.

Esta materia no tiene alumnado pendiente de otros cursos, de evaluación positiva.

12.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Podemos definir las actividades complementarias y extraescolares como aquellas que contribuyen de manera importante al desarrollo integral de la personalidad del alumno y constituyen un campo específico para la iniciativa y la capacidad de organización del Centro. 

Las actividades complementarias y extraescolares deben considerarse como acciones complementarias que tienen como finalidad primordial, propiciar el pleno desarrollo de la personalidad del alumno, a cuyo fin es imprescindible que trasciendan el ámbito puramente académico extendiendo la acción formativa de los alumnos hasta el medio en que el Centro Educativo se halle inserto e incidiendo en sus aspectos económicos, culturales, sociolaborales, etcétera, por lo que no deben enfocarse como actividades imprescindibles para la consecución de los objetivos específicos asignados a las determinadas materias, sino como un complemento de la acción instructiva y formativa de éstas.

Los objetivos a conseguir con la realización de actividades complementarias y extraescolares son:

· Favorecer el desarrollo personal de los alumnos y su acceso al patrimonio cultural, sin discriminación alguna por razones de sexo, raza, capacidad u origen social. 

· Adaptarse a las peculiaridades e intereses individuales de los alumnos. 

· Responder a las exigencias de una sociedad democrática, compleja y tecnificada. 

· Compensar las desigualdades sociales, culturales o por razón de sexo, sin incurrir en el favoritismo, pero teniendo en cuenta las diversas capacidades de los alumnos. 

· Preparar la inserción en la vida activa, para el desempeño de las responsabilidades sociales y profesionales propias de la existencia adulta.

Se consideran actividades extraescolares en los centros públicos de enseñanza, señalando algunos aspectos que las caracterizan: 

· Completan la formación mínima que han de recibir todos los ciudadanos y ciudadanas. 

· Son actividades que no pueden formar parte del horario lectivo, es decir, del horario que comprende la jornada escolar, incluidos los períodos de descanso que se establecen entre dos clases consecutivas. 

· Tienen carácter voluntario, por lo que ningún alumno puede ser obligado a asistir a dichas actividades. 

· No forman parte del proceso de evaluación individual por el que pasa el alumnado para la superación de las distintas enseñanzas que integran los planes de estudios, aunque el proyecto debe ser evaluado como parte del plan anual de actuación del centro educativo. 

· No pueden constituir motivo ni medio de discriminación alguna para ningún miembro de la comunidad educativa. 

· No pueden tener carácter lucrativo. 

· Deben incluirse en la programación general anual, una vez aprobadas por el Consejo Escolar del centro.

Incardinadas en las actividades generales desarrolladas en el Centro, se realizarán todas aquellas que por acuerdo de los Órganos Colegiados, en colaboración con el Departamento de Actividades Extraescolares y Complementarias, así se requirieran. Especialmente en el Día de la Lectura en Andalucía, la No Violencia y aquellas otras que estén relacionadas con la Igualdad entre hombre y mujeres, Educación para la Paz y Educación Medioambiental así como las acordadas para el Día de la Constitución, Día de la Memoria Democrática y el Día de Andalucía.


La escasez del tiempo existente impide la realización de las actividades complementarias y extraescolares que sería deseable; no obstante, y a ser posible, se realizará, si las condiciones médico-sanitarias no lo impiden, un viaje a Toledo y alrededores que tendrá lugar en la primera quincena del mes de febrero, con sus museos y monumentos más importantes para enlazar con los hechos y momentos más importantes de nuestra Historia.  Además, se realizarán al menos las siguientes:

· asistencia a las charlas y conferencias que se programen en el instituto que puedan ser interesantes para la asignatura, si la situación lo permite.

· talleres y salidas a los Refugios de la Guerra Civil para entender el patrimonio almeriense sobre la Guerra Civil, II República y franquismo, en colaboración con otras entidades.

PROGRAMACIÓN DEL CURSO
1) MATERIALES Y RECURSOS DIDÁCTICOS

Libro de texto: Historia del Arte. Editorial Algaida, de Palomero Páramo, J.
Material  complementario:
· Mapas históricos de la Editorial Vicens Vives 

· documentos de variada procedencia 

· presentaciones de los distintos temas realizados por el profesor

· enlaces a webs y blogs

· documentales y películas seleccionados por el profesor
Bibliografía: 

· GOMBRICH, E. H.: Historia del arte, Madrid, Debate-Círculo de Lectores, 1997.

· JANSON, H. W.: Historia general del arte, 4 Vols., Madrid, Alianza Editorial, 1990.

· RAMÍREZ, J. A.: Historia del arte, 4 Vols., Madrid, Alianza Editorial, 1996.

· VARIOS AUTORES: Ars Magna, 10 Vols., Editorial Planeta, Barcelona, 2007.

· VARIOS AUTORES: Summa pictórica, 10 Vols., Editorial Planeta, Madrid, 1998-2001.

· VARIOS AUTORES: Summa Artis, 66 Vols., Editorial Espasa-Calpe, Madrid, 1931-2001.

· VARIOS AUTORES: Ars Hispaniae, 72 Vols., Edit. Plus Ultra, Madrid, 1947-1977.

· VARIOS AUTORES: La Historia del Arte en Andalucía, Editorial Gever. Sevilla, 1989. 

· BORRÁS, G., Y OTROS.: Introducción general al Arte. Istmo. Madrid, 1980
· CHILVERS, I.: Diccionario de arte, Madrid, Alianza Editorial, 1995.
· FATÁS, G., y BORRÁS, G. M.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Madrid, Alianza Editorial, 1999.
· Gombrich, E. H.: Historia del Arte. Alianza Forma. Madrid, 1982.
· MALTESE, C.: Las técnicas artísticas, Madrid, Cátedra, 1987.
· MAYER, R.: Materiales y técnicas del arte, Madrid, Hermann Blume, 1985.

· NIETO, V.: Historia del Arte. Santillana. Madrid, 1983.

· PITARCH, A. J. y otros: Textos y documentos para la Historia del Arte. Barcelona, Gustavo Gili, 1982. 

· READ, H.: Arte y sociedad. Edicions 62. Barcelona, 1969.

· VARIOS AUTORES: Biblioteca Básica de Arte, Vol. 5. Anaya. Madrid, 1989. 

· WINCKELMANN, J. J.: Historia del Arte en la Antigüedad. 1764.

· YARZA LUACES, J.: Fuentes de la Historia del Arte, Madrid, Historia 16, 1997.

· YARZA LUANCES, J. y otros: Fuentes y documentos para la Historia del Arte. Tomos I y II. Barcelona 1982.
2) TRATAMIENTO DE LAS DESTREZAS COMUNICATIVAS, RELACIÓN DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE, UNIDADES DIDÁCTICAS, ORGANIZACIÓN Y SECUENCIACIÓN DE SABERES. 
Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión crítica y la responsabilidad. Para ello: 

· Deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en función de la edad y el desarrollo del alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de los saberes básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de distintas tareas y actividades, haciendo uso de materiales didácticos diversos.

· Facilitarán la interacción entre iguales, para que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución del reto planteado, desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir.

· Fomentarán el desarrollo de una metodología didáctica que reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje y que les permitan construir el conocimiento con autonomía y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

· Además, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actúe de forma cooperativa en la resolución creativa del reto planteado.

· Deben fomentar aspectos relacionados con el interés común, la sostenibilidad o la convivencia democrática, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

· El diseño de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la movilización coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de las distintas materias de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes básicos. 

· Su puesta en práctica debe implicar la producción y la interacción verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analógicos como digitales. 

· Deberán partir de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y ser respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, así como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa, todo ello a través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las prácticas sociales y culturales de la comunidad.

En esta Programación Didáctica se plantean 13 situaciones de aprendizaje, una por unidad, que facilitan varias situaciones de aplicación de lo aprendido y establecen una vía alternativa de vehicular la secuencia de aprendizaje de carácter significativo, funcional, crítico, pragmático y motivador. Cada situación de aprendizaje se presentará al inicio de la unidad de programación y en los distintos apartados se irán adquiriendo los aprendizajes necesarios para su desarrollo que concluirá en una tarea o producto final de carácter competencial para reflexionar y debatir sobre retos y problemas del mundo actual, utilizando para ello un guion de trabajo. Aparecen secuenciadas del siguiente modo:

	
	SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
	TEMPORALIZACIÓN

	Unidad 0
	El Arte
	5

	Unidad 1
	S.A.: Un artículo para una revista de viajes.
	12

	Unidad 2
	S.A.: Un podcast para una emisora de radio.
	7

	Unidad 3
	S.A.: El blog de Historia del Arte.
	6

	Unidad 4
	S.A.: Una audioguía para la Alhambra.
	8

	Unidad 5
	S.A.: Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.
	10

	Unidad 6
	S.A.: El retablo de la cartuja de Miraflores.
	9

	Unidad 7
	S.A.: Un vídeo sobre la sinagoga de Córdoba.
	5

	Unidad 8
	S.A.: Una galería de arte virtual en el instituto.
	16

	Unidad 9
	S.A.: Murillo en las redes sociales.
	15

	Unidad 10
	S.A.: Un dosier de Goya para una webinar.
	5

	Unidad 11
	S.A.: Una nota de prensa sobre Cézanne.
	9

	Unidad 12
	S.A.: Arte del siglo XX en Twitch.
	6

	Unidad 13
	S.A.: Un tuit sobre una obra de Andy Warhol.
	9

	
	TOTAL TEMPORALIZACIÓN
	124


3) SITUACIONES DE APRENDIZAJE. (Programación de aula)

Programación unidad 0. El arte: función, necesidad y método. El lenguaje artístico

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: El arte: función, necesidad y método. El lenguaje artístico



	Temporalización: 3 sesiones. Septiembre (aproximadamente).
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	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad comenzaremos el apasionante recorrido por el mundo de la Historia de Arte. Se ha ideado esta unidad como un primer contacto para el alumnado, conociendo los fundamentos de la belleza de esta materia. A causa de que estamos ante una unidad introductoria, no se ha generado una tarea final, de igual forma que no aparecen en la unidad algunas de las secciones que nos acompañarán en cada uno de los estilos artísticos («Exploramos», «Artistas», «El arte y sus funciones», «Patrimonio artístico andaluz» o las «Actividades finales»). Por el contrario, repasaremos nociones básicas necesarias para comprender la amplitud, complejidad y utilidad de la asignatura. 

Los apartados en los que se ha dividido la unidad son los siguientes: «Concepto de arte», intentando acotar un término que ha sido objeto de debate por siglos y que para eruditos como Gombrich «No existe, realmente, el Arte. Tan solo hay artistas»; «Función y necesidad del Arte», puesto que el arte no queda encuadrado solo como una búsqueda de la belleza, un pasatiempos o un objeto de decoración, sino que compete los sentimientos y atañe directrices políticas, religiosas o propagandísticas; «El lenguaje artístico»: el arte como forma de comunicación, porque tal y como teoriza el historiador del arte Ernst Kris, el arte se comunica a través de un mensaje creado por el emisor, es decir, el autor, y dirigido a un receptor, el espectador. Este concepto tan básico se repite a lo largo de la Historia del Arte, aunque los canales de comunicación van a ser distintos en cada época, dependiendo sobre todo del artista; «Análisis y métodos», acercándole a los alumnos las herramientas y los métodos que deben utilizar para enfrentar un análisis de una obra de arte; «Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles», parte fundamental de la unidad, pues se debe enseñar al alumnado que nuestro patrimonio no permanece de manera perenne e inalterable, sino que necesita de entes institucionales y medidas de prevención, conservación, mantenimiento y restauración; «El museo, museografía y museología», pues la obra artística es muy importante, pero también lo es el lugar que las acoge. Aunque este concepto debe matizarse, pues el alumnado piensa en los museos como lugares de almacenamiento y exposición de las obras artísticas, aunque estas son solo dos de sus funciones, se debe mostrar al alumnado que estos se encargan de adquirir patrimonio, restaurarlo, mantenerlo y promoverlo, e incluso que en ocasiones, el propio museo es una obra de arte, como ocurre en el Guggenheim de Bilbao; «El Arte primitivo», entendiendo que el arte no es exclusivo de Occidente y que puede expresarse de diferentes maneras acorde a cada pueblo. Muchos autores postimpresionistas y vanguardistas como Gauguin o Picasso adoptaron varias de las características de estos estilos menos ligados a la academia.

Como ya hemos dicho anteriormente, esta unidad carece de la estructura que mantendrán cada una de las próximas 13 unidades, pero supone una amigable, adecuada y completa presentación de aquello que nos ofrecerá la Historia del Arte: una experiencia única e individual con la cual comprender nuestro mundo, nuestra sociedad, la capacidad del ser humano de generar y reinventarse, pero sobre todo, entender la importancia de nuestro patrimonio artístico y de cómo debe transmitirse de generación a generación, para que otros puedan seguir apreciando la importancia del Arte.

Agenda 2020 /2030

ODS0. Introducción a la Agenda 2030. De la misma forma que vamos a introducir al alumnado en la materia de Historia del Arte, también avanzaremos un elemento que acompañará a los alumnos y alumnas durante cada una de las unidas: los Objetivos de Desarrollo Sostenible relacionados con la Agenda 2030 propuesta por las Naciones Unidas. Esta ODS se puede contextualizar en el epígrafe «Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles», haciendo entender al alumnado, que cada uno de los objetivos tienen como fin que «los países y sus sociedades emprendan un nuevo camino con el que mejorar la vida de todos, sin dejar a nadie atrás» tal y como expone la propia ONU en su web oficial.

ODS4. Educación de calidad. El arte se ha prestado históricamente como un objeto de ocio dedicado solo a los más ilustrados o pudientes. El arte quedaba alejado de las clases bajas, quienes tampoco podían apreciar los matices de los cuadros o las esculturas que se producían. Esto ha cambiado a día de hoy, y el arte cada vez se ha popularizado más, iniciándose su estudio y apreciación, desde la escuela primaria. Gran parte de responsabilidad de esta iniciativa la tienen los museos, quienes están encabezando un proceso por el cual se pretende transformar el arte en otro divertimento más de la sociedad, democratizándolo. Así pues, debemos relacionar la educación promocionada desde los centros educativos, y la labor cultural que difunden los museos, logrando la educación de calidad que promueve esta ODS. El uso de esta ODS se puede introducir en el epígrafe 6 «El museo. Museografía y museología», donde podemos entender algunos de los cometidos de estos espacios culturales.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada está concebida como un contenido de iniciación a los conceptos que rodean la Historia del Arte. Aun con todo, se ha mantenido una estructura articulada en dos fases: la motivación y activación, con una imagen del museo Guggenheim que puede incentivar la curiosidad del alumnado, y a la que viene ligada, una serie de preguntas en forma de «Nos situamos»; la segunda fase sería la exploración y estructuración, basada en la aplicación de cada uno de los epígrafes de la unidad, que generan un contexto y unas ideas básicas en los discentes, que son esenciales para el buen desenvolvimiento en la materia. No podemos hablar de una fase de aplicación y conclusión, al no incluir una fase final en la unidad en la que se analicen una serie de obras, se complete un producto final, o se sintetice los conocimientos de las sesiones anteriores. 

La información relatada en cada uno de los epígrafes conecta de manera directa con los saberes básicos, por lo que estamos hablando de una unidad con un interesante contenido curricular, en la que los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. 

Los conocimientos se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. 

Se pretende que el alumnado conozca los conceptos básicos del arte, como su función, necesidad y método, así como su lenguaje artístico, aunque no se hará mediante el desarrollo de ningún producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	En esta unidad, no se realizará ningún producto final.


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Comprender las múltiples consideraciones que conlleva el concepto de «arte» y su dificultad a la hora de definirlo.

· Exponer las funciones que comprende el arte.

· Captar las diferentes maneras en las que el arte puede comunicarse como lenguaje, y reconocer las distintas partes que están involucradas en ese diálogo que propone el artista con su obra.

· Listar las principales herramientas de las que debemos disponer para el análisis de una obra de arte.

· Ser consciente de los diversos métodos existentes con los que analizar una obra de arte, suponiendo que no hay una premisa por encima de otra, y que debe armarse una síntesis de las mismas.

· Entender el valor del patrimonio artístico, y la eficaz y necesaria labor de preservación y conservación de centros especializados como museos.

· Discernir el valor del arte como motor económico y su aportación a los usos sostenibles de la población.

· Valorar el trabajo de los museos, conociendo su origen y sus principales funciones.

· Colocar en valor el patrimonio artístico primitivo, tanto por su producción, como por su influencia y sus innovaciones.

· Comprobar las posibilidades de las nuevas tecnologías como apoyo al estudiante y a los entes institucionales relacionados con el arte.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	●
Epígrafe 1. Concepto de Arte.

●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 3. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación.

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 5. Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles.

●
Epígrafe 6. El museo. Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	●
Epígrafe 1. Concepto de Arte.

●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 3. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación.

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 6. El museo. Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte –emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolo en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.


	

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. Los orígenes prehistóricos del arte. Arte en las sociedades indígenas actuales.
	●
Epígrafe 1. Concepto de Arte.

●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 3. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación.

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 6. El museo.  Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimientos próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 
	●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 6. El museo.  Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios históricoartísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 5. Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles.

●
Epígrafe 6. El museo.  Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía. 
	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.5. Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representación de las emociones. Arquitectura, urbanismo y diseño sostenible. La contribución del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Paisajismo y jardinería.

HART.2.D.6. El patrimonio artístico: preservación, conservación y usos sostenibles. Museografía y museología. 
	●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 5. Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles.

●
Epígrafe 6. El museo. Museografía y museología.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.

	
	
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	●
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte. 

●
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

●
Epígrafe 7. El arte primitivo.


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. La materia de Historia del Arte comparte muchas coincidencias con el temario que compone Historia de España, pues el arte no se comprende sin un contexto propio de la obra, el artista o el estilo. Será muy útil hacer comprender al alumnado que los conocimientos y habilidades de ambas materias pueden relacionarse, pues están conectadas. Como esta es una unidad orientativa, los contenidos que trabajaremos están basados en los conceptos de Historia del Arte; a pesar de esto, podemos establecer varios nexos de conexión con Historia de España a través de epígrafes como el de «Museo, museografía y museología», donde el origen de los museos nos retrotrae a las colecciones privadas de las clases privilegiadas, y con ellas, a sistemas político sociales que están disponibles en el temario de Historia de España, como el Antiguo Régimen o el absolutismo. A su vez, «El arte primitivo», podría relacionarse con los temas dedicados a la España colonial, y cómo en su ambición expansionista, acabó por menospreciar y marginar el arte existente en las colonias.

	Lengua castellana y Literatura II. La asignatura de Lengua castellana y Literatura tiene entre sus directrices, lograr que el alumnado alcance un dominio óptimo y adecuado de la lengua castellana, quedando evidenciada por medio de la expresión oral y escrita, la comprensión lectora o el buen uso gramatical. Desde la materia de Historia del Arte, se potenciarán estas competencias de Lengua Castellana y Literatura, pues también incumben de manera indirecta los resultados de Historia del Arte. Para potenciar la compresión lectora, se cuenta con una serie de textos y citas que forman parte de cada uno de los epígrafes, enriqueciendo y precisando la información que se despliega ante el estudiante. Además, también se cuenta con material optativo como bibliografía o webgrafía, con la que el alumnado puede seguir ejercitando la lectura y ampliando su vocabulario.


	Transversalidad

	· El arte no está reservado para una parte de la sociedad. Desde la Historia del Arte se promueve el estudio del movimiento artístico y del artista, independientemente de su etnia, religión, nacionalidad, género u orientación sexual. La igualdad de oportunidades o el valor de la multiculturalidad son elementos que se trabajan de manera transversal a través de todas las materias y de todos los cursos escolares. El ejemplo más claro que podemos encontrar en esta unidad viene dado por el Arte primitivo, el cual ha sido ninguneado a lo largo de la Historia del Arte por sus planteamientos totalmente diferentes a los occidentales. Por suerte, este estilo tan heterogéneo, está ocupando el espacio que se merece, apreciándose y valorándose, nociones que también deben interiorizar los discentes. 

· Comprensión lectora a través de los diferentes textos que se encuentran en la unidad. También se podrán utilizar como recursos adicionales los dos diccionarios con los que cuenta el libro de texto en su parte final, y los diversos recursos web y bibliografía que se le recomendará al alumnado. Con todo ello se pretende un fomento de la lectura entre los discentes, y una mayor comprensión de los saberes y terminología de la materia.  

· Comunicación audiovisual. A través de diferentes imágenes, se reforzarán la información de cada uno de los epígrafes. Debido al carácter inicial de esta unidad, las imágenes que acompañan las páginas de cada apartado son el ejemplo perfecto de lo que se pretende enseñar. En esa misma línea, podemos mencionar el uso de recursos web alojados en el libro digital, así como aquellos que recomendamos, como vídeos o portales especializados. 

· Educación Moral y Cívica. Valorar el patrimonio artístico nacional y mundial, concienciando a los alumnos de la importancia del Arte y los posibles riesgos en los que podría verse envuelto, tanto por acciones naturales, como por la influencia humana. Se debe respetar y cuidar, no solo a las personas a nuestro alrededor, sino también al medio natural y al patrimonio con el que convivimos, para que estos puedan seguir permaneciendo en el tiempo. Pintar fachadas con espráis, grabar un nombre rayando los muros o columnas de un edificio o realizar fotos con flash a cuadros en sitios donde no está permitido, son actitudes nocivas para el patrimonio artístico, que pueden provocar su deterioro.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado sin una Situación de Aprendizaje (SdA) debido a su carácter introductorio. A pesar de ello, se pueden estructurar las sesiones en dos de fases que ayuden al alumnado a comprender cómo será la rutina en las próximas unidades. Las dos fases son:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos», en la que se nos preguntará algunas cuestiones a modo de prefacio de la unidad. Son cuestiones que los estudiantes deberán responder según el nivel de conocimientos con el que parta, para más tarde, conocerlos en detalle tras desarrollarse cada uno de los epígrafes. 

2.
Exploración y estructuración. A través de la información de cada uno de los apartados que componen esta unidad, se buscará que el alumnado sea consciente de los conceptos y elementos del arte, mientras complementa esa información con materiales alternativos propuestos por el docente, como la bibliografía recomendada o los recursos web propuestos, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro. 

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. que llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una referencia audiovisual introductoria nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: «El Arte: Función, necesidad y método, El lenguaje artístico». Con esta imagen ejemplificaremos conceptos como el de museo u obra de arte. La imagen corresponderá al Museo Guggenheim de Bilbao.

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: la labor de los museos a la hora de conservar obras de arte, y, buscando una opinión personal del alumnado, preguntarle en qué se fija cuando está en un museo; la segunda duda que se nos plantea, gira en torno a los planteamientos que se explican cuando se analiza una obra de arte; el último segmento de «Nos situamos», hace referencia al arte primitivo y su importancia para entender varias corrientes artísticas del arte moderno.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, como el sagrario del altar mayor de la Catedral de Sevilla, el Museo Nacional de Arte Romano de Mérida, o el retrato de un gobernante de Ife, realizado en cobre durante los siglos XIV-XV, y resguardado en el Museo Británico de Londres.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos. 

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas. 

· Trabajo individual. 

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. En cuanto a la posibilidad de plantear tareas y/o actividades fuera del centro, y dentro de Andalucía, debido a que es una unidad centrada en los fundamentos del arte y elementos relacionadas con ella como los museos, se pueden citar algunas de estos espacios para que el alumnado tenga una primera toma de contacto con los mismos, o para que se les explique las funciones que cumplen. Estas visitas se pueden hacer de manera virtual, pues los principales museos del mundo cuentan con estos recursos web en sus páginas oficiales o en Google Arts and Culture. Entre los museos que se pueden visitar podemos nombrar: el Museo de Almería o el Centro de Interpretación Patrimonial en la provincia almeriense; Granada cuenta con el Museo de Bellas Artes o el Museo Arqueológico y Etnológico; desde Jaén se puede acudir al museo de la capital o al Museo Arqueológico de Úbeda, una de las mejores ciudades de España para apreciar también el arte renacentista; Málaga es una provincia con gran patrimonio artístico y cultural, siendo posible mencionar el Museo Picasso de la capital o el Museo Carmen Thyssen; el Museo de Bellas Artes de Córdoba y el Conjunto de Arqueológico Madinat Al-Zahra son dos de los principales centros que luchan por la conservación, restauración, investigación y exposición del arte andaluz; si se reside en Cádiz, o se pretende visitar dicha provincia, podemos acudir al Museo de la capital o al Yacimiento Arqueológico de Gadir; Sevilla es una provincia con mucho interés artístico, siendo el Museo de Bellas Artes de la capital o el Centro andaluz de arte contemporáneo, dos lugares donde quedar prendado del arte; desde la provincia onubense podemos programar una actividad extraescolar en el Museo de Huelva o en el Museo Vázquez Díaz (Centro de Arte Moderno y Contemporáneo Daniel Vázquez Díaz), en Nerva.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	•
Presentación de la asignatura.

•
Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, investigar, categorizar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	•
Epígrafe 1. Concepto de arte.

•
Epígrafe 2. Función y necesidad del arte.

•
Epígrafe 3. El lenguaje artístico: el Arte como forma de comunicación.
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	•
Epígrafe 4. Análisis y métodos.

•
Epígrafe 5. Patrimonio artístico: su preservación, conservación y usos sostenibles. 

•
Epígrafe 6. El museo. Museografía y museología.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	•
Epígrafe 6. El museo. Museografía y museología. 

•
Epígrafe 7. El arte primitivo.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· GOMBRICH, E.H.: La Historia del Arte (16 ed.), Editorial Phaidon Press Limited, Londres, 2008.

· HODGE, S.: 100 Conceptos sobre Arte, Coco Books, Barcelona, 2022.

· RUBAYO, S.: Te gusta el arte aunque no lo sepas, Paidós, Barcelona, 2022. 

Para el profesorado 

· BOLAÑOS, M.: Historia de los museos en España. 2.ª edición, revisada y ampliada, Ediciones Trea, Gijón, 2008.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· GOMBRICH, E.H.: La Historia del Arte (16 ed.), Editorial Phaidon Press Limited, Londres, 2008.

· WÖLFFLIN, H.: Conceptos fundamentales de la Historia del Arte, Austral, Barcelona, 2011.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y/o series: 

· La joven de la perla, una película de Peter Webber.

· Berthe Morisot, un film de Caroline Champetier. 

· Mondo Museum (Early Access), un videojuego de Viewport Games.

· La bilogía Nubla, del estudio Gammera Nest.

· La saga Art Academy, de Nintendo.

•
Además, podemos nombrar numerosos documentales que tratan la vida interna de los museos, como National Gallery (2014) de Frederick Wiseman o Pintores y reyes del Prado (2019) de Valeria Parisi. Recomendamos también que se sigan las redes sociales de los principales museos y centros artísticos.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español. http://www.artehistoria.com/ 

· Portal que recopila los museos nacionales más importantes de Andalucía. https://www.museosdeandalucia.es/web/museosdeandalucia

•
Material audiovisual: 

· Canal de Youtube del Museo del Prado. (https://www.youtube.com/@MuseoNacionaldelPrado) 

· Canal de Youtube del Museo Nacional Thyssen-Bornemisza. (https://www.youtube.com/@thyssenmuseum).

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	En esta unidad, al tratarse de un contenido introductorio, no se cuenta con las actividades que acompañarán a las unidades siguientes. 

De esta manera, las pocas actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad menor que las unidades siguientes. Por ejemplo, durante la sección «Nos situamos», lo que se pretender es activar y motivar al alumnado, mostrando los conocimientos con los que parte de salida, y marcándole unos premisas y objetivos que irá completando a medida que se avancen en cada una de las sesiones. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 


	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate.

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo.

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo.

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insuficiente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; textos escritos; trabajos e investigaciones; actividades de comprensión lectora; tareas competenciales de la unidad; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	•
Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	•
Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	•
Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	•
Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	
	•
Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	•
Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	•
Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	•
Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	•
Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	•
Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	•
Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	•
Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	•
En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	•
Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	•
La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	•
La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	•
La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	•
La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	•
Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	•
Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	•
Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	•
Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	•
Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	•
Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	•
Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	•
Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	•
Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	•
Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	•
Criterios de calificación.
	
	
	

	
	•
Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	•
Diario de clase.

•
Anecdotario.

•
Escalas de observación.

•
Listas de cotejo.

•
Rúbrica trabajos cooperativos.

•
Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

•
Reuniones de coordinación.

•
Reuniones de Departamento.

•
Reuniones de equipos docentes.

•
Encuestas.


Programación unidad 1. Arte griego

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte griego



	Temporalización: 8 sesiones. Octubre (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad estudiaremos el arte griego, uno de los mayores triunfos estéticos de la historia y fuente de inspiración artística por siglos. A lo largo de cada una de las sesiones, comprenderemos la arquitectura adintelada de la antigua Grecia, donde juegan un papel primordial los órdenes clásicos, tal y como podemos apreciar en construcciones como los templos, siendo el Partenón una de las obras más representativas. Se repasarán también otros edificios característicos del mundo helenístico como los teatros. En lo que a escultura se refiere, mostraremos la evolución de las figuras, desde la rigidez arcaica de los kuros, pasando por los grandes maestros de la talla de los siglos V y IV a. C., y la madurez artística las escuelas helenísticas ubicadas en Alejandría, Pérgamo y Rodas.

Esta unidad forma parte de la primera toma de contacto del alumnado con la Historia del Arte, una experiencia inicial con la que podrá comprobar la belleza de la materia. Lo hace además con una corriente artística que iluminará a futuros civilizaciones, como Roma, la cual trataremos en la siguiente unidad, o el arte Neoclásico.

Al final de esta unidad, los alumnos y alumnas realizarán un producto final basado en la redacción de un artículo sobre la Tribuna de las Cariátides para una revista de viajes en el que se recoja el análisis de dicha obra de arte, sirviendo como culminación de todos los conocimientos teórico-prácticos que ha desarrollado a lo largo de cada una de las sesiones de la unidad.

Agenda 2020 /2030

ODS3. Salud y bienestar. Garantizar una vida sana y promover el bienestar para todos en todas las edades.  Las esculturas griegas representan continuamente a personajes con cuerpos hercúleos y vigorosos, en plena forma física. Muchos de ellos son atletas que practican o han practicado un deporte, como el Discóbolo de Mirón, o el Apoxiómeno de Lisipo. No en vano, estamos hablando del país que vio nacer los Juegos Olímpicos. El concepto de salud mental y física estaba muy instaurado dentro del mundo griego, por eso en sus esculturas, el reflejo de la perfección son los cuerpos perfectamente ejercitados. El profesorado puede relacionar estos conceptos sobre la salud y el bienestar griego con el mundo actual, animando y promoviendo entre sus alumnos y alumnas, hábitats de vida saludable, atendiendo al ejercicio continuo y una alimentación equilibrada, pero también acudiendo a los centros de salud para prever posibles riesgos. 

ODS5. Igualdad de género. Lograr la igualdad de género y empoderar a mujeres y niñas. Gracias a la labor de recopilación de artistas como Plinio el Viejo, Clemente de Alejandría y Boccaccio, se reivindicará el papel de mujeres virtuosas de las artes como Timárete, Irene y Anaxandra. Estas tres pintoras lograron hacerse un hueco en un mundo masculino, aunque su herencia histórica ha quedado marginada.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes, pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. 

Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de la antigua Grecia y a través del análisis de una obra emblemática de la arquitectura griega, la Tribuna de las Cariátides, desarrolle un producto final en forma de artículo de revista que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean cuatro experiencias de exploración: la primera relaciona la arquitectura griega con la existente en el neoclásico, listando posibles paralelismos; la segunda nos propone iniciar una serie de pesquisas sobre los modelos de las esculturas griegas y los cánones de belleza antiguos y de la actualidad; la tercera, anima al alumnado a realizar una visita real o virtual por su localidad, fotografiando las esculturas que vaya encontrándose, para luego ser expuestas y clasificadas en el aula; el último de los «Exploramos» espolea al alumnado a comparar las carteleras del Festival Internacional de Teatro Clásico de Mérida y de un teatro actual.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como idioma de sentimientos y emociones a través de las representaciones escultóricas de Eros, la atracción sexual, y de Póthos, el deseo amoroso.
· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos, Sevilla.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de un artículo para una revista de viajes sobre la Tribuna de las Cariátides. La elaboración del artículo lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (Tribuna de las Cariátides) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un artículo para una revista de viajes. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el título de la obra?, ¿a qué hace referencia?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa?, ¿cuál es su importancia y significado?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo pertenece?, ¿a qué corriente o movimiento artístico pertenece?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué influencia ha tenido la obra para la historia del arte?,  ¿a qué otras obras ha inspirado?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Reconocer las principales características del arte griego, tanto en la arquitectura, como en la escultura.

· Vislumbrar la influencia del arte griego en la posteridad.

· Distinguir las partes más reconocibles de la arquitectura griega, así como su clasificación.

· Comprender la mentalidad helena a través de sus creaciones artísticas.

· Apreciar la técnica y las innovaciones de los principales maestros escultores del mundo griego.

· Diferenciar la evolución de la escultura griega a lo largo de los siglos.

· Relacionar la mitología griega con la función que cumplían las creaciones helenas.

· Ejemplificar las propiedades del arte griego a través del patrimonio andaluz.

· Aprovechar el uso de las nuevas tecnologías y de los materiales de los que se dispone, para buscar información referente a la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «El arte y sus funciones». El arte como idioma de sentimientos y emociones.

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Partenón (447-432 a. C.).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte –emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. Los orígenes prehistóricos del arte. Arte en las sociedades indígenas actuales.

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «El arte y sus funciones». El arte como idioma de sentimientos y emociones.

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· Actividades finales: Partenón (447-432 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «Artistas». Anaxandra, Timárete e Irene. 

· «El arte y sus funciones». El arte como idioma de sentimientos y emociones.

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· Actividades finales: Partenón (447-432 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía. 
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico. 

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· Actividades finales: Partenón (447-432 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El templo griego: El Partenón. 

· Epígrafe 3. La escultura griega

· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· «El arte y sus funciones». El arte como idioma de sentimientos y emociones.

· «Patrimonio artístico andaluz». Atenea del patio principal de la Casa de Pilatos (Sevilla).

· Actividades finales: Venus de Milo (100 a. C.).

· Actividades finales: Partenón (447-432 a. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· «Artistas». Anaxandra, Timárete e Irene. 

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. A partir del siglo VIII a. C., varios pueblos del extremo oriente del Mediterráneo surcaron este mar para colonizar diferentes puntos estratégicos con el fin de conseguir nuevas oportunidades económicas y aumentar sus riquezas y bienes. Uno de los pueblos más famosos que llegaron a la península ibérica fueron los fenicios, conocidos por sus grandes habilidades para comerciar. Fueron ellos los que introducirían algunos obsequios diplomáticos griegos entre la población peninsular, aunque se conocen asentamientos griegos a partir del siglo VIII a. C., como Rhode (Rosas). A partir de la segunda mitad del siglo VII, el comercio con los pueblos indígenas se vuelve más intenso, y se fundan ciudades como Hemeroscopion y Mainake, aunque la gran ciudad griega sería Emporion (Ampurias), que llegó a rivalizar comercialmente con otras grandes ciudades como Massalia (Marsella). De esta manera, podemos comprobar que la colonización griega sería principalmente costera, quedando su influencia muy en desventaja respecto a los ya mencionados fenicios o cartagineses. Aun con todo, la influencia griega sería fundamental a la hora de introducir elementos como el alfabeto, la moneda o el tratamiento de ciertos cultivos como el olivo; sin embargo, la relación más directa con la materia de Historia del Arte viene ligada a la cerámica y a la representación de divinidades, encontrando varios ejemplos en la ya citada Ampurias. Desgraciadamente, la gran mayoría de obras griegas que se conservan son copias romanas, puesto que las originales se han perdido, por lo que no podemos investigar con seguridad las producciones griegas en la península ibérica.

	Lengua castellana y Literatura II. Esta materia de 2.º de Bachillerato se complementa con la de Historia del Arte de manera muy adecuada, ya que en ambas son muy importantes los criterios y saberes básicos relacionados con la comprensión de textos escritos y orales, así como la producción con fluidez, coherencia y un registro adecuado. Asimismo, es importante establecer, en ambas materias, análisis adecuados y contextualizados de textos, que en el caso de la materia de Historia del Arte son análisis de obras de arte. También, es interesante prestar atención al vocabulario y a las diferentes citas textuales de la época analizada que harán de fuente para conocer la realidad de Grecia. Ejemplos de citas textuales serán los textos de Quintiliano o Pausanias, además de las tareas competenciales «Artistas» y el «Arte y sus funciones» que incorporan sendos documentos gráficos.

No podemos olvidar la importancia de organizar y planificar el mensaje a través de organizadores, lo que será muy útil para elaborar, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final», un producto con un elevado carácter descriptivo, 

	Historia de la Filosofía. Hablar de Grecia en la Antigüedad es sinónimo de hablar de filosofía. Los principales intelectuales que empezaron a reflexionar sobre todo aquello que les inquietaba fueron originarios de la Hélade. Filósofos como Aristóteles, Platón o Sócrates, introducían las artes en sus teorías y reflexiones, debatiendo sobre conceptos como la belleza o lo inmutable, y cómo el ser humano podía acercarse a las mismas. El paso del mito al logos llevo al ser humano a utilizar la razón para comprender aquellos enigmas del mundo que no llegaban a comprender, y que históricamente habían asociado a leyendas. Esa dualidad entre lo mundano y lo divino se aprecia en el arte griego, donde la producción escultórica comprende dioses de aspecto humano, pero también atletas, guerreros o personas de la calle, tal y como expone el periodo helenístico. Los escultores helenos creaban sus obras buscando una belleza perfecta, pero también una reivindicación antropocentrista de los cánones de belleza establecidos. La geometría, la simetría o el orden suponen características inseparables del arte griego, que toman su influencia de estos filósofos y pensadores clásicos, por lo que ambas asignaturas, Historia de la Filosofía, e Historia del Arte, pueden nutrirse la una de la otra.


	Transversalidad

	· Comprensión lectora a través de los diferentes textos que se encuentran en la unidad. Tanto aquellos que forman parte de del contenido de la asignatura, como también de otras inclusiones como las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», que aportan una visión más enriquecedora de la unidad. También debemos sumar la funcionalidad de las palabras que aparecen marcadas con un cuadratín y que quedan recopiladas en los dos diccionarios al final del libro. El producto final de la «Situación de aprendizaje. Tarea final» resulta fundamental, dependiendo de un preciso análisis de una obra de arte seleccionada, así como una escaleta o guion con el que poder realizar el debido artículo. A todo esto le sumamos el valor de la bibliografía y webgrafía recomendada por el docente, de uso optativo, y que permitirá al alumnado reforzar los saberes de la unidad.

· Expresión oral y escrita partiendo de las actividades que implican un intercambio de ideas, el debate y la redacción de textos. Este elemento queda desarrollado a través de la sección «Nos situamos», con la que el alumno expresa sus conocimientos iniciales en la unidad; la «Situación de aprendizaje. Tarea final» comprende la creación de grupos de trabajos activos y laboriosos que concluyan sus ideas a través de una redacción.

· Comunicación audiovisual. Las imágenes forman parte vital de la Historia del Arte, sin ellas no se puede impartir de forma correcta la asignatura. Es por ello que durante las sesiones que componen esta unidad, se recurrirá a fotografías, representaciones y vídeos para completar la labor de aprendizaje.

· Igualdad entre hombres y mujeres. El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo. Además de fomentar un ambiente de clase equitativo entre géneros, vetando cualquier tentativa de menosprecio a cualquiera de los géneros, durante la unidad se tratarán las figuras de Anaxandra, Timárete e Irene por medio de la sección «Artistas», reivindicando el arte femenino en la Historia del Arte.

· Educación para la Paz. Propiciando entre los discentes un clima de cooperación y sosiego, que permita un intercambio de ideas entre los mismos sin conflictos ni discrepancias, quedando patente en actividades y ejercicios tales como debates, exposiciones, en las secciones «Exploramos» y en la «Situación de aprendizaje. Tarea final», en la que la opinión de cada uno de los individuos debe ser respetada.
· Fomento de la creatividad y del espíritu científico. Mediante la «Situación de aprendizaje. Tarea final», se potenciará la imaginación del alumnado, creando productos que conjuguen los objetivos de la tarea final, con la inventiva de la situación que se ha creado, en este caso, un artículo de una revista de viajes. Todo ello con una visión crítica del trabajado, cimentada en los saberes adquiridos a lo largo de cada una de las sesiones.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, correspondiente a Hermes con el niño Dionisio, puede servir como elemento motivador para los discentes, realizándose una batería de preguntas a los alumnos y alumnas como, ¿por qué están desnudas estas figuras?, o ¿por qué aparecen con cuerpos idealizados? 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analiza la escultura de Atenea, situada en el patio principal de la Casa de Pilatos, Sevilla, dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la redacción de un artículo para una revista de viajes en el que se analice mediante orientaciones, la Tribuna de las Cariátides.

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social.  

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte en la antigua Grecia. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte griego, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a Hermes con el niño Dionisio.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a conocer el nivel de partida del alumnado; así como a motivar a dicho alumnado a conocer más sobre este arte clásico; además de iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el alumno adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de activades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o el «Folio giratorio». 

· «Nos situamos» Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que son tres: encontrar semejanzas entre edificios actuales y edificios públicos; los materiales que utilizaban los griegos en sus esculturas y su progresión en la actualidad; y el canon de belleza del arte griego, comparándolo con los estándares del siglo XX y XXI. Estas preguntas ayudan al alumnado no solo a motivarlo en busca respuestas que sacien su curiosidad inducida, sino a comprender la utilidad de la asignatura de Historia del Arte, y cómo se relaciona con el mundo que lo rodea. 

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las dos cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte en la antigua Grecia; el primero trata sobre la comparación entre la arquitectura griega y la neoclásica; la segunda, anima al alumnado a investigar sobre los modelos de las esculturas griegas, y el concepto de belleza en el pasado y en la actualidad, para luego realizar una visita real o virtual por la localidad del alumno o alumna con el fin de fotografiar esculturas que se expondrán y clasificarán en próximas sesiones; el último de los «Exploramos» alienta a los estudiantes a comparar las carteleras del Festival Internacional de Teatro Clásico de Mérida y de un teatro actual. 
· Análisis y comentarios de obras de arte como el Partenón, el Kuros de Anavyssos o Laaoconte y sus hijos, etcétera.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, como los frontones y metopas del Partenón, a esculturas de diversos siglos, como el Dorífero o Afrodita Cnidia, o construcciones helenísticas como el Altar consagrado a Zeus y Atenea de Pérgamo.

· Representaciones gráficos, apreciables en las diversas partes de los órdenes clásicos (dórico, jónico y corintio), la clasificación de los templos según el número y disposición de las columnas con las que cuenta, o la distribución espacial de la Acrópolis de Atenas durante la etapa de Pericles.

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas», referenciamos también la obra de mujeres que han sido discriminadas y que merecen una mención especial, como es el caso de Anaxandra, Timárete e Irene. 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos el arte como idioma de sentimientos y emociones, con las representaciones de Eros, la atracción sexual, y Póthos, el deseo previo al sexo.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la figura de Atenea, situada en el patio principal de la Casa de Pilatos, Sevilla.
· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: determinar si una serie de afirmaciones son verdaderas o falsas (corrigiendo aquellas erróneas); relacionar con flechas las esculturas del Partenón y su ubicación; señalar la cuestión correcta entre varias opciones; responder una serie de cuestiones; o completar una tabla con la autoría y la cronología de los distintos elementos del Partenón.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: redacción de un artículo para una revista de viajes en el que se analice la Tribuna de las Cariátides. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.


	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos. 

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. En cuanto a la posibilidad de plantear tareas y/o actividades fuera del centro, y dentro Andalucía, no tenemos una amplia lista donde seleccionar, pues a diferencia de otros estilos artísticos, solo tenemos restos griegos en algunas provincias andaluces, debido al carácter costero de las colonizaciones griegas. Principalmente podemos visitar diferentes centros arqueológicos: podemos mencionar el Museo Arqueológico de Linares, en Jaén, donde se alberga la Crátera Griega; el Museo de Málaga, donde hay expuesto un casco corintio del siglo VI a. C.; el Museo de Granada, lugar de resguardo de una interesante pieza protocorintia, un kotile; Huelva cuenta en su Museo Arqueológico con varias piezas de origen griego (o inspiradas en el mismo) como una copa corintia; en Almería se recomienda visitar la localidad de Adra, donde se albergan restos de la cultura griega, fenicia y romana; el Museo Arqueológico de Jerez de la Frontera, cuenta con un casco corintio del siglo VII a. C., algo único dentro de la provincia de Cádiz; el Museo Arqueológico de Sevilla, no cuenta con patrimonio griego, pero sí exhibe piezas romanas y tartésicas muy inspiradas en los patrones helenos; de igual forma, el Museo Arqueológico de Córdoba dispone de interesantes piezas romanas que se asemejan a las griegas. También podemos realizar una visita virtual a la Acrópolis a través de la web Acropolis Virtual Tour.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	•
Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Introducción. Los órdenes clásicos.

· Sección «Artistas».
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El templo griego: el Partenón. Partes, clasificación y funciones del templo griego.

· Sección «Exploramos 1».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El templo griego: el Partenón. Los frontones, las metopas y el friso de las Panateneas. 
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La escultura griega. Etapa arcaica y los grandes maestros del siglo V: Fidias y Policleto.

· Sección «Exploramos 2 y 3».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La escultura griega. Los grandes maestros del siglo IV: Praxíteles, Escopas y Lisipo. 

· Sección «El arte y sus funciones».
	Comprender, debatir, identificar, opinar, valorar, recordar, descubrir, definir, describir, opinar, explicar.

	6.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Epígrafe 4. El periodo helenístico.

· Sección «Exploramos 4».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	8.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un artículo para una revista de viajes. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· ALEGRE, E. y GÓMEZ, C.: Edificios de la arquitectura antigua, UNED, Madrid, 2007. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· ELVIRA, M. A.: Arte clásico, Conocer el arte, Historia 16, 1996.

· ELVIRA BARBA, M.A.: Manual de arte griego. Obras y artistas de la Antigua Grecia, Sílex Ediciones, Madrid, 2013.  

Para el profesorado 

· BIANCHI BANDINELLI, R. (Dir.): Historia y civilización de los griegos, Barcelona, Bosch, 1981.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· HASKELL, F.: El gusto y el arte de la Antigüedad, Madrid, Alianza, 1991.

· ONIANS, J.: Arte y pensamiento en la época helenística, Madrid, Alianza, 1996

· SÁNCHEZ, C., y AZNAR, R.: Una nueva mirada al arte de la Grecia antigua, Cátedra, Madrid, 2006.

· SIEBLER, M.: El arte griego Taschen, Colonia, 2007.

· SPAWFORTH, T.: Los templos griegos, Madrid, Ediciones Akal, 2007.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· Alejandro Magno, una película de Oliver Stone.

· Hércules, un film de Ron Clements y John Musker. 

· Assassin’s Creed Odyseey, un videojuego de Jonathan Dumont y Scott Philips.

· Apotheon, un videojuego de Lee Vermeulen.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español. http://www.artehistoria.com/ 

· Portal generalista dedicado a la historia del arte, donde podemos encontrar recursos e imágenes sobre la historia del arte en Grecia. 
https://www.arteespana.com/artegriego.htm 

· Esta web es un portal temático donde se pueden encontrar materiales relacionados con historia antigua y moderna, así como con los diferentes tipos de arte que han prevalecido a lo largo del tiempo. http://www.historiayarte.net/a-arte-griego.html  

•
Material audiovisual: 

· Reconstrucción virtual del Partenón llevada a cabo por el Museo Británico. (https://www.youtube.com/watch?v=9Tcp1C2mVZ0) 

· Teatro de Epidauro. (https://www.youtube.com/watch?v=WznZw6b8kgE).

· Simulación digital del aspecto original de varias esculturas griegas. (https://www.youtube.com/watch?v=jvAqlbzh9AI).
· Danza de las Ménades. (https://www.youtube.com/watch?v=xL72EbtOXbI&ab_channel=LudiSaguntini). 

· Documental sobre la vida de Alejandro Magno. (https://www.youtube.com/watch?v=6X6mB39rZ8Y).
•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un artículo para una revista de viaje. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso.

De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración y estructuación como en la fase de Aplicación y conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado que aplique en esta unidad el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumnado mientras sean eficaces y generen el aprendizaje deseado. 

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los alumnos dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Producto final», donde el alumnado debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 


	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los dos «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insuficiente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	Resolución de problemas; tareas competenciales; las tareas finales; tareas del cuaderno de clase. Prueba de evaluación.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte.
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 2. Arte romano

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte romano



	Temporalización: 7 sesiones. Octubre (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	Esta unidad se dedica al estudio del arte romano, lo que servirá para analizar la influencia griega en este arte y posteriormente en el desarrollo artístico del continente europeo. Así, descubriremos cómo es el desarrollo del urbanismo romano (el estudio de la arquitectura y la ciudad), las formas geométricas, los espacios abovedados, los monumentos conmemorativos o los edificios lúdicos que, como tendremos oportunidad de ver en las unidades posteriores, se reflejarán en el Románico o el Neoclasicismo; conoceremos la temática del retrato y el relieve conmemorativo, para finalizar en Pompeya, donde descubriremos sus murales. 

Esta unidad también nos servirá para afianzar la idea de arte clásico (arte griego y arte romano), señalando tanto sus semejanzas como sus diferencias. Además, la unidad ha sido diseñada con la idea de que al finalizar toda la secuencia didáctica, el alumnado haya adquirido los conocimientos teórico-prácticos que le permitan la elaboración de un producto final, en este caso el análisis de una obra de arte (Panteón de Roma) que se materializará en un podcast para una emisora de radio.

Agenda 2020 /2030

ODS5. Igualdad de género. Lograr la igualdad de género y empoderar a mujeres y niñas. Se subraya el papel de Iea de Cícico como retratista de la antigua Roma, según señala Plinio el Viejo. Este elemento tiene que servir para mostrar el papel de algunas mujeres en Roma que, lejos del carácter público del arte, realizaban trabajos pictóricos que permanecían en el anonimato. 

ODS11. Ciudades y comunidades sostenibles. Conseguir que ciudades y pueblos sean inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles. El desarrollo de las ciudades y los sistemas de aprovisionamiento de agua, así como los sistemas de canalización ayudarán al desarrollo de ciudades más sostenibles. Además, la creación de espacios públicos para el baño servirá también para un desarrollo urbanístico más viable. 

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final»: un podcast para una emisora de radio pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de la antigua Roma y a través del análisis de una obra emblemática de la arquitectura romana, el Panteón, desarrolle un producto final en forma de podcast que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA). 

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean dos experiencias de exploración: la primera relacionada con el trazado de las ciudades romanas y un análisis comparativo con las ciudades actuales; la segunda experiencia de exploración está relacionada con el origen de las técnicas murales que se practicaban en Pompeya y su desarrollo a lo largo de la historia.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como instrumento ritual a través de la suovetaurilia o fiesta de la purificación de los campos en el arte romano. 

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la ciudad romana de Baelo Claudia, en Bolonia, Cádiz. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de un podcast para una emisora de radio sobre el Panteón de Roma, en el que aplicar los procedimientos y técnicas de análisis de una obra de arte. Además, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el análisis de la obra de arte (el Panteón de Roma) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un podcast sobre el Panteón de Roma para una emisora de radio. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte, necesario para la producción de un podcast sobre arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿qué significado tiene el nombre de este templo?, ¿qué edificios se construían a su alrededor?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa este templo?, ¿cuáles son las importancias de las inscripciones del pórtico?, etc.); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo pertenece?, ¿qué nove dades arquitectónicas representa respecto a las construcciones religiosas tradicionales romanas?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿a qué otros dioses romanos se dedicaban templos?, ¿podrías relacionar esta obra con alguna del siglo XX o XIX?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Conocer los principios, técnicas y conquistas de la arquitectura romana. 

· Analizar la arquitectura romana en el conjunto de la ciudad y su relación con las formas de vida y mentalidades de la época. 

· Estudiar las facetas más originales de la escultura romana.

· Analizar la estructura romana en el contexto de su civilización. 

· Descubrir las características de la pintura mural romana a través de los cuatro estilos pompeyanos.

· Utilizar una obra de arte perteneciente a su patrimonio más cercano para conocer las características del arte romano.

· Realizar un análisis arquitectónico examinando la importancia de esta obra para el desarrollo de la arquitectura en otros periodos como el Románico o el Neoclasicismo.

· Utilizar dispositivos digitales para la búsqueda de información. 

· Comunicar de forma oral argumentos en un debate en base a un razonamiento lógico.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.
· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte –emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.


	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.



	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez. 

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía. 
	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.

HART.2.D.5. Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representación de las emociones. Arquitectura, urbanismo y diseño sostenible. La contribución del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Paisajismo y jardinería.

HART.2.D.6. El patrimonio artístico: preservación, conservación y usos sostenibles. Museografía y museología. 
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	
	
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez. 

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. 

· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos.

· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.

· «El arte y sus funciones». El arte como elemento ritual.

· «Patrimonio artístico andaluz». Ciudad romana de Baelo Claudia, ensenada de Bolonia (Cádiz).

· Actividades finales: Mosaico de los amores (siglos I-II d. C.).

· Actividades finales: Acueducto de Segovia (finales del siglo I d. C.).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 


	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.


	· «Artistas». Iea de Cícico, retratista en la antigua Roma.



	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. A través de nuestra disciplina de Historia del Arte conoceremos cuáles son los tres vínculos que unifican la gran empresa cultural latina: la lengua común, el latín; una normativa jurídica para todos los ciudadanos, el derecho romano; y una arquitectura universal al servicio del Estado. Así fue cómo las tierras conquistadas por los romanos, como la Península ibérica (Hispania romana), se convirtió en parte de Roma, o como diría el poeta galo Rutilio Namaciano: feciste patriam diversis gentibus unam, ‘hacer un país de diferentes naciones’. La arquitectura romana regará las ciudades recién conquistadas, donde destacarán algunas como Itálica, en Santiponce (Sevilla) o Emérita Augusta, en Mérida (Badajoz). Descubriremos también cómo era el abastecimiento de agua en las ciudades a través de los acueductos, como los de Segovia o Mérida, que servían para alimentar las termas. A través de los diversos tipos de vivienda conoceremos las distintas clases sociales (la plebe y la clase media vivían en régimen de alquiler en los llamados insulae y las clases más altas en las domus). Ejemplo de esta crónica de clases será el retrato; una escultura que tiene su origen en la tradición funeraria y que imitaba el retrato fisonómico griego del periodo helenístico. 

	Lengua castellana y Literatura II. Esta materia de 2.º de Bachillerato se complementa con la de Historia del Arte de manera muy adecuada, ya que en ambas son muy importantes los criterios y saberes básicos relacionados con la comprensión de textos escritos y orales, así como la producción con fluidez, coherencia y un registro adecuado. Asimismo, es importante establecer, en ambas materias, análisis adecuados y contextualizados de textos, que en el caso de la materia de Historia del Arte son análisis de obras de arte. Asimismo, es interesante prestar atención al vocabulario y a las diferentes citas textuales de la época analizada que harán de fuente para conocer la realidad de Roma. Ejemplos de citas textuales serán los textos de Plinio el Viejo o Polibio, además de las tareas competenciales «Artistas» y el «Arte y sus funciones» que incorporan sendos documentos gráficos.

No podemos olvidar la importancia de organizar y planificar el mensaje a través de organizadores, lo que será muy útil para elaborar, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» un producto con un elevado carácter descriptivo.


	Transversalidad

	· Comprensión lectora a través de los diferentes textos que se encuentran en la unidad. No solo de aquellos que forman parte de la exposición de contenidos, sino también de aquellos recursos que aparecen para darle unidad y cohesión a la situación de aprendizaje en su conjunto. En este sentido, hay que destacar las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones». Conviene señalar la funcionalidad de las palabras marcadas con el cuadratín y que aparecen definidas en alguno de los dos diccionarios al final del libro. El producto final de la «Situación de aprendizaje. Tarea final» resulta un elemento central en tanto que supone y requiere de un pormenorizado análisis de una obra de arte y con ello la creación de un guion previo para la posterior elaboración de un podcast con el análisis del Panteón de Roma para una emisora de radio. 

· Expresión oral y escrita a partir de las actividades que impliquen el intercambio de ideas, el debate y la redacción de textos. Dentro de las mismas subrayamos, en primer lugar, la sección «Nos situamos», que nos ayudará a una aproximación inicial y colectiva de la temática abordada. También desarrollamos la expresión oral y escrita en el producto final de la «Situación de aprendizaje. Tarea final» donde se potenciará el trabajo en grupo y se reforzarán las habilidades para la organización de ideas aplicando coherencia y cohesión textual. 

· Comunicación audiovisual. Las imágenes son uno de los ejes de la materia. La presentación de las obras de arte a través de las mismas en fotografías, plantas, alzados y vídeos se convierte en una herramienta potente para el proceso de aprendizaje. Todas ellas suelen estar cargadas de alusiones, referencias e información complementarias que enriquecerán la situación de aprendizaje en su conjunto. 

· Igualdad entre hombres y mujeres. El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo. El desarrollo de la sección «Artistas» nos llevará a conocer mujeres que participaron en el desarrollo artístico de la antigua Roma y que normalmente quedan fuera de los manuales de estudio. En este caso nos centraremos en la retratista Iea de Cícico.

· El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participación, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo político y la democracia, así como el respeto al Estado de Derecho observando y analizando los espacios públicos de la Roma antigua y profundizando en sus estructuras de Estado para el debate y la gobernanza, como era el caso de los foros romanos, que servían de lugares para el desarrollo de la actividad política.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La imagen de inicio de la unidad también se puede utilizar como elemento motivador para activar la curiosidad del alumnado; en este caso se trata de una vista interior del Panteón de Roma. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. Así, en la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analiza la ciudad romana de Baelo Claudia, en Bolonia, Cádiz, teniendo en cuenta los siguientes aspectos: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y relevancia y análisis comparativo. Además, es importante realizar un repaso de los saberes básicos a través de las secciones «Actividades finales». La unidad finaliza con una tarea competencial de carácter práctico para aplicar los conocimientos y aprendizajes adquiridos en una situación de carácter real y de interés para el alumnado, que en este caso será la elaboración de un podcast con el análisis del Panteón de Roma para su posterior difusión en una emisora de radio. 

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social.  

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte en la antigua Roma. Se trata, por tanto, de una imagen representativa cuyo visionado nos debe aproximar al objeto de nuestro estudio, en este caso se trata de una imagen del interior del Panteón de Roma.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. 

· Nos situamos. Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. 

Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se plantean buscan indagar el conocimiento que el grupo clase tiene sobre el arte romano y su conexión con la actualidad.
2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las dos cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte en la antigua Roma; el primero trata sobre la comparación del trazado de una ciudad romana con el de nuestra localidad; y el segundo sobre los murales y su desarrollo a lo largo de la historia, por ejemplo. 

· Análisis y comentarios de obras de arte como la Maison Carrée, el propio Panteón o el teatro romano de Mérida, etcétera.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, desde espacios, como el anfiteatro de Itálica o el Coliseo de Roma, a esculturas o el interior de las casas de Pompeya.

· Reconstrucciones como la elaborada por Italo Gismondi sobre la ciudad de Roma y que se encuentra en el Museo de la Civilización Romana.  
· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas», referenciamos también la obra de mujeres que han sido discriminadas y que merecen una mención especial, como es el caso de Iea de Cícico. 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos el arte como instrumento ritual, por eso en esta unidad nos centramos en la souvetaurilia o fiesta de la purificación de los campos en el arte romano. 

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la ciudad romana de Baelo Claudia, en Bolonia, Cádiz.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos. Estas preguntas pueden ser de respuesta abierta o semiconstruidas. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: elaborar un podcast para una emisora de radio en el que presentar el análisis del Panteón de Roma. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las Orientaciones para el reto, a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. En cuanto a la posibilidad de plantear tareas y/o actividades fuera del centro podemos visitar algún centro de interpretación de la cultura romana en nuestra localidad; un sitio interesante podría ser las ruinas romanas de Munigua, en Villanueva del Río y Minas o la propia Itálica, si estamos en la provincia de Sevilla; las ruinas de Acinipio, en Málaga; Baelo Claudia en Cádiz; las minas romanas de Río Tinto en Huelva; el puente romano de Córdoba; los mosaicos romanos de los Amores, en Jaén; los restos romanos de Ciavieja, en Almería; o el gran mosaico de Zaidín, en Granada. También podemos realizar una visita virtual a algún museo, como por ejemplo el Museo de la Civilización Romana, en Roma, Italia. 

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, interpretar, extrapolar. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad. Partes de la ciudad (foro, curia, basílica, templo).

· Sección «Exploramos 1». 
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad. Edificios públicos (circo máximo, teatro, odeón, anfiteatro).
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Arquitectura y ciudad. Edificios públicos (termas, acueductos). Edificios privados (insulae, domus). 

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. El retrato. 
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Sección «Artistas».

· Epígrafe 2. El retrato y el relieve conmemorativo. El relieve conmemorativo.

· Sección «El arte y sus funciones».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, interpretar, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La pintura mural: los cuatro estilos pompeyanos. 

· Sección «Exploramos 2».
	Evaluar, debatir, opinar, refutar, valorar, recordar, definir, describir, explicar.

	6.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un podcast para una emisora de radio. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, debatir, deducir, opinar, refutar, valorar, crear, construir, desarrollar, producir, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· ALEGRE, E. y GÓMEZ, C.: Edificios de la arquitectura antigua, UNED, Madrid, 2007. 

· BENDALA, M.: El arte romano, Biblioteca Básica de Arte, Anaya, 1990. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· ELVIRA, M. A.: Arte clásico, Conocer el arte, Historia 16, 1996. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.   

Para el profesorado 

· ADKINS, L. Y ADKINS, R. El Imperio romano: historia, cultura y arte, Edimat, 2005. 

· BANDINELLI, R.: El arte de la antigüedad clásica. Etruria-Roma, Akal, 2000. 

· ELVIRA, M. A. Y BLANCO FREIJEIRO, A.: Etruria y Roma republicana, en Historia del Arte, vol. 12, Historia 16, 1989. 

· GRIMAL, P.: La civilización romana: vida, costumbres, leyes, artes. Paidós, Barcelona, 2007. 

· HASKELL, F.: El gusto y el arte de la Antigüedad, Alianza, 1991. 

· WHEELER, M.: El Arte y la Arquitectura de Roma. Destino, 1995. 

· ZANKER, P.: Augusto y el poder de las imágenes. Alianza Forma, 1992.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas, series y videojuegos: 

· Quo vadis, una película de Mervyn LeRoy.

· Roma, una serie creada por William J. MacDonald y John Milius. 

· Imperium y Ryse: sons of Rome, videojuego de Haeminont Games.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español.
http://www.artehistoria.com/ 

· Portal generalista dedicado a la historia del arte, donde podemos encontrar recursos e imágenes sobre la historia del arte en Roma con diferentes apartados dedicados a la arquitectura, escultura, pintura, mosaicos... 
http://www.arteguias.com/romano.htm  

· Blog dedicado a la Historia del Arte, donde podemos encontrar desarrollados fundamentalmente dos temas, la arquitectura y el mosaico romanos. 
http://desarrollodelarte.blogspot.com.es/2010/07/el-arte-en-la-antigua-roma.html

•
Material audiovisual: 

· Las casas en Pompeya. https://www.youtube.com/embed/aLZ-hLjhd9I 

· Conjunto Arqueológico de Baelo Claudia. https://www.andalucia.org/es/tarifa-turismo-cultural-conjunto-arqueologico-de-baelo-claudia 

· Mediante la visualización de este vídeo podremos caminar a través de la Roma del siglo IV d. C., en uno de sus momentos de máximo esplendor (https://www.youtube.com/watch?v=e_phjB19ZEg). 

· A través de este recurso, los alumnos y alumnas podrán visitar monumentos de la antigua Roma reconstruidos virtualmente (https://www.youtube.com/watch?v=c1piMLQ42AU). 

· Un aspecto interesante puede ser dar un paseo por la ciudad de Pompeya, reconstruida de manera virtual por el sitio Virtual Reality Lab (https://vimeo.com/1364178). 

· Una de las pasiones de los romanos era contemplar todo tipo de espectáculos sangrientos en la arena del Coliseo, a través de este vídeo podemos ver la lucha de varios gladiadores en el anfiteatro de los Flavios (https://www.you- tube.com/watch?v=EG0ae62HMts).
•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un podcast sobre el Panteón de Roma. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital.
Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los dos «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; tareas competenciales de la unidad; pruebas orales; pruebas escritas. 
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	Resolución de problemas; tareas competenciales; las tareas finales; tareas del cuaderno de clase. Prueba de evaluación.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte.
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 


	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cul- tural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 3. Arte paleocristiano y bizantino

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte paleocristiano y bizantino



	Temporalización: 7 sesiones. Noviembre (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	Esta unidad se dedica al estudio del arte paleocristiano y bizantino, dos estilos muy particulares, aunque poco reivindicados. El arte paleocristiano hace referencia a las primeras producciones cristianas (la mayoría, en la clandestinidad) durante el Imperio romano, comprendiéndose entre finales del siglo II y el siglo VI. La segunda parte de la unidad engloba el arte bizantino, territorio que abarcó el Imperio romano de Oriente, y que pervivió después de la caída del imperio de Occidente de 476.

Ambos estilos muestran una gran continuidad respecto a las dos corrientes que ya se han impartido, Grecia y Roma, pero añadiendo novedades de gran peso: el arte paleocristiano creará una nueva iconografía que permanecerá por siglos en el ideario cristiano, a lo que hay que sumar la cristianización de la basílica romana; el arte bizantino mostrará un excepcional dominio del arte musivario y elevará el uso de la cúpula, a un nuevo nivel. Su estudio resulta absolutamente imprescindible, pues tanto el arte paleocristiano como el bizantino suponen una transición entre la antigüedad clásica y el arte medieval, por lo que su estudio resulta un enlace para próximos estilos como el románico y el gótico.

Durante la unidad, el alumnado podrá comprobar la iconografía cristiana impregnada en los muros de las catacumbas cristianas; la nueva dimensión que adquiere las basílicas tras ser reutilizadas por los cristianos; la arquitectura bizantina bajo su máxima expresión: Santa Sofía; y el arte musivario, símbolo reconocible del Imperio bizantino. 

Al final de la unidad se ha diseñado un producto final basado en la redacción de una entrada en el blog de la asignatura de Historia del Arte, con el que se pretende que el alumno o alumna demuestre que ha asimilado los conocimientos y saberes impartidos en el aula. El tema a tratar será Santa Sofía, cúspide del arte bizantino.

Agenda 2020 /2030

ODS5. Igualdad de género. Lograr la igualdad de género y empoderar a mujeres y niñas. A lo largo de esta unidad, reconoceremos el papel de grandes mujeres del mundo bizantino, como las tres emperatrices: Teodora, Zoé Porfirogeneta e Irene de Hungría. Las tres quedaron inmortalizadas a través de impresionantes mosaicos que muestran el carácter honorario con el que eran tratadas. 

ODS10. Reducción de las desigualdades. Uno de los objetivos de esta ODS propone garantizar la igualdad de oportunidades y eliminar políticas y prácticas discriminatorias, medida que podemos relacionar con el contexto histórico de los primeros cristianos y su arte, reducida al ámbito privado y en zonas ocultas para la muchedumbre. Mediante este ejemplo, se puede crear un mensaje de tolerancia y respeto hacia otras minorías que tienen situaciones más precarias tanto económica, como política y socialmente.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de Historia del Arte pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte paleocristiano, pero sobre todo, el arte bizantino a través del análisis de una obra emblemática de la arquitectura bizantina, Santa Sofía, desarrolle un producto final en forma de una entrada en el blog de la asignatura de Historia del Arte que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA). Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean cuatro experiencias de exploración: en la primera se pide al alumnado que visite un cementerio para que pueda ser comparado con las catacumbas romanas; en la segunda, los discentes tienen que realizar un listado con los principales símbolos del cristianismo para comprobar si aparecen en el arte; desde el tercer «exploramos» se estimula la curiosa de los estudiantes, al pretender que acudan a un diccionario para descubrir el significado de la palabra «cúpula», y que de esta manera, puedan descifrar la importancia de este elemento arquitectónico en el mundo bizantino; con la última de estas secciones, el estudiantado indagará sobre las representaciones femeninas en las iglesias bizantinas.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se muestra como el arte puede tener un cariz clandestino, a través de los símbolos paleocristianos y sobre todo, el ikhthys o ‘pez’, que representa a Jesús Cristo, Hijo de Dios y Salvador.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de dos obras de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra.

Las obras son: el Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, en San Pedro de Alcántara; y el Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz, en Écija, Sevilla.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de Historia del Arte. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una entrada en el blog de la asignatura de Historia del Arte, sobre Santa Sofía, en el que aplicar los procedimientos y técnicas de análisis de una obra de arte. Además, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el análisis de la obra de arte (Santa Sofía, en Estambul) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final. 


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de una entrada para el blog de la asignatura de Historia del Arte sobre Santa Sofía. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte, necesario para la producción de la entrada al blog de Historia del Arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra arquitectónica?, ¿quién fue su autor?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa este edificio?, ¿cuál es su importancia?, etc.); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo pertenece?, ¿cómo es su planta?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿conocéis otros templos con cúpula de la época de Justiniano similares a este?,  ¿qué usos ha tenido este edificio a lo largo de la historia?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Comprender los orígenes de las catacumbas y criptas, popularizadas durante las persecuciones romanas al cristianismo, así como su organización espacial.

· Identificar la iconografía surgida por los primeros cristianos y compararla con la actual.

· Relacionar el arte paleocristiano con su contexto histórico.

· Conocer el origen y características de las basílicas paleocristianas.

· Descubrir la situación del Imperio bizantino y su relación con el arte.

· Listar las principales innovaciones arquitectónicas del mundo bizantino, especialmente la cúpula.

· Apreciar las condiciones de la decoración musivaria y sus principales objetos de representación.

· Averiguar sobre el patrimonio artístico andaluz por medio del análisis de una obra reconocible.

· Utilizar medios digitales de información para completar las actividades y tareas propuestas, sabiendo elegir y seleccionar la información de manera correcta y adecuada.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· «Artistas». Mosaicos de las tres emperatrices.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «El arte y sus funciones». Arte y clandestinidad.

· «Patrimonio artístico andaluz». Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, San Pedro de Alcántara, (Málaga); Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: Mausoleo de Santa Constanza (siglo IV).

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CCPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· «Artistas». Mosaicos de las tres emperatrices.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «El arte y sus funciones». Arte y clandestinidad.

· «Patrimonio artístico andaluz». Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, San Pedro de Alcántara, (Málaga); Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: Mausoleo de Santa Constanza (siglo IV).

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «Patrimonio artístico andaluz». Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, San Pedro de Alcántara, (Málaga); Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: Mausoleo de Santa Constanza (siglo IV).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-
artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· «Artistas». Mosaicos de las tres emperatrices.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «El arte y sus funciones». Arte y clandestinidad.

· «Patrimonio artístico andaluz». Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, San Pedro de Alcántara, (Málaga); Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: Mausoleo de Santa Constanza (siglo IV).

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía. 
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· «Artistas». Mosaicos de las tres emperatrices.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «El arte y sus funciones». Arte y clandestinidad.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 

· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía.

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.

· «Patrimonio artístico andaluz». Baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, San Pedro de Alcántara, (Málaga); Sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz en Écija (Sevilla).

· Actividades finales: Mausoleo de Santa Constanza (siglo IV).

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de arte.

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	· «Artistas». Mosaicos de las tres emperatrices.

· Actividades finales: La emperatriz Teodora (546).

· Epígrafe 4. La decoración musivaria.


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Lengua castellana y Literatura II. El uso de correcto de la lengua castellana, la comprensión lectora, así como la expresión oral y escrita, son varias de las competencias que busca desarrollar la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, pero que puede ser extrapolada a la materia de Historia del Arte, la cual también persigue el cumplimiento de estas competencias para el buen desarrollo de los objetivos marcados desde cada una de las Situaciones de Aprendizaje. Para que el alumnado domine estas destrezas y habilidades, se trabajará con los textos clásicos y de especialistas, incorporados en el libro, a la vez que se realizan las actividades propuestas en las diferentes secciones., siendo el producto final de la «Situación de Aprendizaje. Tarea final» la evidencia final que demuestre que se han conseguido estas competencias. A todo esto hay que sumar que la parte de literatura de la asignatura, puede verse reforzada mediante la lectura de la bibliografía recomendada, quedando abierta a posibles sugerencias del profesorado (incluida el de Lengua Castellana y Literatura).

	Historia de la Filosofía. La religión cristiana nace como una doctrina religiosa, pero a partir del siglo II, el cristianismo empieza a desarrollarse también como una doctrina filosófica. Los apologistas y los padres de la Iglesia, como Gregorio, Jerónimo o Isidoro de Sevilla van a desarrollar el pensamiento cristiano para exponer de manera ordenada sus pensamientos, y defenderse ante los ataques y persecuciones que estaban recibiendo. Por tanto, el arte paleocristiano fue un método de expresión de la fe católica, la cual no estaba bien considerada por la sociedad de la época y debía ocultarse con mensajes encriptados. Este arte adoptó las premisas filosóficas de pensadores como Agustín de Hipona, que, entre otras ideas, proponía que la felicidad se conseguía a través del amor a Dios, pero debido a su clandestinidad no fueron lo suficientemente populares. Algo que cambiaría en posteriores siglos.


	Transversalidad

	· Comprensión lectora a través de los diferentes textos que se encuentran en la unidad, así como de los dos diccionarios que aparecen al final del libro, las secciones que acompañan cada epígrafe, las «Actividades finales», el «patrimonio artístico andaluz», o la «Situación de aprendizaje. Tarea final». De igual forma, el profesorado puede recomendar el uso de webs y bibliografía al alumnado para, no solo alcanzar las competencias marcadas, sino también para mejorar los hábitos de lectura y la comprensión lectora. 

· Expresión oral y escrita demostrando los discentes que conocen los saberes mínimos programados desde el inicio de la unidad, y quedando patente en la realización de manera correcta de ejercicios, actividades y tareas, como pueden ser los «Nos situamos», «Exploramos», «Actividades finales» o la «Situación de aprendizaje. Tarea final» proyecto culminante de la unidad. Además de los ejercicios, actividades o tareas que realice el profesorado durante la unidad, el estudiantado puede demostrar su expresión oral a través de la participación activa en el aula en las que el docente dirija su atención a los discentes.

· Comunicación audiovisual. A través de vídeos, webs e imágenes, se refuerzan el proceso de aprendizaje y las lecciones del profesorado, logrando un mayor anclaje de los conocimientos en el alumnado, así como una visión clara de las obras de arte, son componentes o su distribución.

· Igualdad entre hombres y mujeres. El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo. Con la sección «Artistas» se pretende trabajar la importancia de la mujer en el mundo del arte, ya sea como artista directa, como musa, o como mecenas. En este caso, además de poder apreciar las múltiples representaciones sobre la Virgen María en el arte paleocristiano y bizantino, también comprobaremos el peso político de tres emperadoras bizantinos que quedaron inmortalizadas a través de grandes mosaicos: Teodora, Zoé Porfirogeneta e Irene de Hungría.
· Educación para la Paz. Mediante el respeto y la tolerancia se buscará crear un entorno adecuado, en el que la violencia o la crispación no tengan cabida en el aula, concienciando a los discentes a través de valores como la colaboración, el diálogo o el sosiego.

· Educación moral y cívica, elemento clave para que la dinámica de los grupos colaborativos no acabe interrumpida por discutas entre sus integrantes. Fomentar comportamientos basados en el entendimiento y en la valoración y comprensión de las diferentes opiniones del aula, permitirá crear un mejor ambiente en clase, así como un comportamiento adecuado del alumnado, tanto dentro, como fuera del centro educativo.

· Fomento de la creatividad y el espíritu científico, incentivando al alumnado a investigar sobre la unidad. Parte fundamental de este elemento se ve expuesto en las secciones «Exploramos», «Nos situamos» y «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde se intenta motivar a los estudiantes, a la vez que reflexionan sobre diferentes cuestiones artísticas y, se recompensa la creatividad a la hora de realizar los ejercicios, actividades y tareas.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La obra que se ha utilizado como elemento motivador para dar inicio a esta unidad, es Justiniano, acompañado por los dignatarios de su corte imperial, ofrenda una patena de oro a San Vital, un mosaico que llamará la atención a los estudiantes por sus colores brillantes y su paralelismo con el mosaico romano.

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En esta unidad, la sección «Patrimonio artístico andaluz» se repite dos veces: se analiza el baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, en San Pedro de Alcántara, Málaga; y el sarcófago paleocristiano de la Parroquia de San Cruz, en Écija, Sevilla. Ambas obras se analizarán teniendo en cuenta los siguientes aspectos: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado (solo en el sarcófago paleocristiano de la Parroquia de San Cruz); y relevancia y análisis comparativo. Además, es importante realizar un repaso de los saberes básicos a través de la sección «Actividades finales». La unidad finaliza con una tarea competencial de carácter práctico para aplicar los conocimientos y aprendizajes adquiridos en una situación de carácter real y de interés para el alumnado, que en este caso será la elaboración de una entrada para el blog de Historia del Arte con el análisis de Santa Sofía de Constantinopla.
El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social.  

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte paleocristiano y bizantino. Aunque la imagen pertenece solo al estilo bizantino, ésta nos ayudará a comprender los elementos que se verán en esta situación de aprendizaje. La imagen corresponde a Justiniano, acompañado por los dignatarios de su corte imperial, ofrenda una patena de oro a San Vital.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de salida del alumnado; segundo, motivar al alumno o alumna a conocer más sobre el arte bizantino; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual se mantenga incorporado en la dinámica de clase que se propondrá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o el «antes pensaba, ahora pienso», que se relaciona también con la última sesión de clase, contrastando los conocimientos y habilidades del alumnado al inicio de la unidad, y al final.

· «Nos situamos» Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se plantean buscan indagar el conocimiento que el grupo clase tiene sobre el arte romano y su conexión con la actualidad. Las cuestiones que se proponen son tres: la primera, dedicada al término «catacumba», y a la relación de las mismas con los cementerios de actuales: la segunda, pregunta por qué solo hay dos líneas de metro en Roma; la última nos hace pensar sobre el uso del mosaico en la actualidad y su origen.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Cuatro serán las cuestiones que se tratarán en esta unidad: la primera, visitar un cementerio para compararlo con las catacumbas paleocristianas mediante un esquema; la segunda para listar símbolos cristianos y su aparición en el arte; acudir a un diccionario para conocer la palabra «cúpula», y explicar su valor en el arte bizantino, es lo que nos pide la tercera de la cuestiones; la cuarta estimula el interés del alumno en las iglesias bizantinas al preguntarles sobre las presentaciones femeninas en las mismas, comparándolas con las iglesias actuales.
· Análisis y comentarios de obras de arte como el Buen Pastor, de la catacumba de San Calixto, la Virgen Hodegetria o la Comitiva de santos, mosaico de la Iglesia de San Apolinar el Nuevo, etcétera.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, desde espacios, como Santa Sofía o la catacumba de Vía Latina, a mosaicos bizantinos o el interior de la Basílica de Santa Sabina.

· Reconstrucciones y planos como la representación gráfica de la iglesia de la Natividad en Belén, los planos creados por De Rossi sobre la transformación de un arenario romano en catacumba cristiana o la planta de Santa Sofía entre los años 532 y 537. 

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Mención especial a la sección «Artistas», donde se pondrá en valor el papel de las mujeres, en este caso de tres emperatrices que fueron retratadas en grandes mosaicos: Teodora, Zoé Porfirogeneta e Irene de Hungría. 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso se analiza las primeras representaciones iconográficas del cristianismo, expresadas desde la clandestinidad, y teniendo como símbolo principal el pez o ikhthys.
3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado (sólo en el sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz); relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos el baptisterio de la basílica paleocristiana de Vega del Mar, en San Pedro de Alcántara, y el sarcófago paleocristiano de la Parroquia de Santa Cruz de Écija, en Sevilla.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos. Estas preguntas pueden ser de respuesta abierta o semiconstruidas. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: elaborar una entrada en el blog de Historia del Arte, analizando Santa Sofía, en Estambul. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico, formal y estilístico, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. En cuanto a la posibilidad de plantear tareas y/o actividades fuera del centro, podemos visitar museos de la provincia correspondiente, es el caso del Museo Arqueológico de Huelva, que cuenta con un cancel paleocristiano entre sus piezas singulares; en Málaga podemos visitar la Basílica de Vega del Mar de San Pedro de Alcántara, que forma parte de la sección sobre el Patrimonio artístico andaluz; Cádiz cuenta en su museo, con el sarcófago paleocristiano de Carteia; Córdoba puede presumir de tener diferentes obras de estilo paleocristiano, pues en su Museo Arqueológico cuenta con un sarcófago paleocristiano del siglo IV, destacando su decoración figurada en el frente. También se puede visitar el sarcófago de la Ermita de los mártires, que está realizada también en el siglo IV; Sevilla cuenta también con un destacable legado paleocristiano, patente en el sarcófago de la Iglesia de Santa Cruz, en Écija, otra de las obras con las que se trabajará el patrimonio andaluz en esta unidad. A esta pieza se le suman la figura del Buen Pastor que se encuentra en Casa Pilatos, y que muestra de forma clara al alumnado, la iconografía de los primeros cristianos. Alejada de la capital mencionaremos la basílica paleocristiana de Gerena, de la que solo tenemos la planta; mismo caso nos encontramos en Jaén, concretamente en la localidad de Martos, donde se están excavando los restos de una basílica paleocristiana. Tanto la basílica, como los restos de una calzada romana, han sido adaptados para permitir visitas; en Almería encontramos el Buen Pastor de Gádor, una pieza única del Museo de Almería, del siglo IV; por último, pero no menos importante, la provincia de Granada cuenta con el Criptopórtico de Las Gabias, anteriormente conocido Baptisterio romano. También podemos realizar una visita virtual a algún museo, como por ejemplo mediante Google Maps, podemos sumergirnos por las catacumbas de Santa Priscilla en Roma. 

Respecto al estilo bizantino, no encontramos ejemplos concretos en Andalucía, a pesar de las invasiones bizantinas que ocuparon zonas como Basti (Baza) o Asidonia (Medina Sidonia). Sugerimos una visita virtual a la basílica de Santa Sofía de Constantinopla a través de la web 360tr.com.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, motivar, activar, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas. 
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La nueva iconografía: La pintura de las catacumbas. Las criptas. Representaciones pictóricas del cristianismo. 

· Sección «Exploramos 1 y 2»

· Sección «El arte y sus funciones»
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. La cristianización de la basílica. 
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Los edificios bizantinos y la cúpula: Santa Sofía. 

· Sección «Exploramos 3».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. La decoración musivaria. 

· Sección «Exploramos 4».

· Sección «Artistas»
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El blog de Historia del Arte. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· CORTÉS ARRESE, M.: El arte bizantino (vol. 14 de la Historia del Arte), Historia 16, 1999.

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· RAMÍREZ, J. A. (ed.): Historia del Arte II. La Edad Media, Madrid, Alianza, 1997.   

Para el profesorado 

· BECKWITH, J.: Arte paleocristiano y bizantino, Cátedra, 2007. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· CORTÉS ARRESE, M.: Bizancio. El triunfo de las imágenes sagradas, Biblioteca Nueva, 2010. 

· EGEA, J. M.: Relato de cómo se construyó Santa Sofía. Según la descripción de varios códices y autores, Centro de Estudios bizantinos, neogriegos y chipriotas, 2003.

· KRAUTHEIMER, R.: Arquitectura paleocristiana y bizantina, Cátedra, 2015. 

· LOVERANCE, R.: Bizancio, Akal, 2000.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y/o series: 

· Teodora, emperatriz de Bizancio, una película de Ricardo Freda.

· La invasión de los bárbaros, un film de Robert Siodmak. 

· Civilization VI (New Frontier), un videojuego de Sid Meier.
· Crusader King II, un videojuego de Henrik Fåhraeus.  

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español, a través de la cual podemos realizar un recorrido por el arte paleocristiano, teniendo como eje vertebrador el edicto de Milán de 313. http://www.arteespana.com/artepaleocristiano.htm

· Portal generalista dedicado a la Historia del Arte, donde podemos encontrar recursos e imágenes sobre el arte en el Imperio bizantino, con diferentes apartados dedicados a la arquitectura, pintura o mosaicos. http://www.arteguias.com/bizantino.htm  

· Blog dedicado a la Historia del Arte, donde podemos encontrar un repaso general por las tres principales edades de oro del arte bizantino.  http://historiadelarte07.blogspot.com.es/2008/08/arte-bizantino.html

•
Material audiovisual: 

· Santa Sofía: diseño original. (https://www.youtube.com/watch?v=bpa2y5tRizo).  

· Iglesia de San Vital de Rávena. (https://www.youtube.com/watch?v=It3i-dKusIM).

· El emperador Justiniano y la emperatriz Teodora. (https://www.youtube.com/watch?v=SDL22OrHklg).

· Visita virtual por las catacumbas romanas. (https://www.google.com/maps/@41.9292805,12.5090006,2a,75y,307.03h,89.63t/data=!3m6!1e1!3m4!1sIdBfLCGnjzUAAAQJOCH0PQ!2e0!7i13312!8i6656).  

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de una entrada para el blog de Historia del Arte.  
	I. Proporcionar múltiples formas de representación 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración y estructuración como en la fase de Aplicación y conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno o alumna, mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como por ejemplo «Lápices al centro» o «Philips 6.6».

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Producto final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los dos «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte    -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 4. Arte de al-Ándalus

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte de al-Ándalus



	Temporalización: 7 sesiones. Noviembre (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	Esta unidad está enfocada al estudio de arte de al-Ándalus, un estilo que rompe con todas las experiencias anteriores analizadas, pero que a su vez guarda ciertos paralelismos. Estos símiles vienen dados por la reutilización de materiales y estructuras. Los musulmanes que llegaron a la península ibérica se dedicaron a crear y edificar sobre las bases cristianas ya establecidas, dando paso a un estilo único en todo el mundo. Durante las siete sesiones programadas para esta unidad, el alumnado descubrirá las raíces del arte islámico, con una decoración iconoclasta y anicónica basada en el uso de la geometría, la epigrafía y el ataurique; repasará los distintos tipos de capiteles musulmanes, como el de avispero o el de mocárabes; descubrirá el trazado laberíntico de las ciudades islámicas y sus edificios exclusivos, como la madrasa o el maristán; se aproximará al arte califal, etapa de gran esplendor andalusí, y donde pondremos la lupa en dos de los grandes tesoros andaluces: la Mezquita de Córdoba y Madinat al Zahra; comprenderemos el estilo de los almohades, pueblo norteafricano que dejaría una huella imborrable en Sevilla; y haremos un viaje rápido por el arte nazarí, último reducto del imperio andalusí, pero que nos dejó el esplendoroso «Castillo Rojo», más conocido como la Alhambra.

El arte de al-Ándalus tiene unas diferencias muy marcadas respecto a lo que ya hemos visto anteriormente, y lo que veremos en futuras sesiones, pues es un paréntesis artístico muy especial en nuestro país, de ahí su importancia. El objetivo de esta situación de aprendizaje, es que los discentes descubran la belleza que radica en este estilo, y el por qué de su forma de ser y expresarse. Para ello, se le explicará desde la sesión uno, el producto final: un audio que formará parte de una audioguía para la Alhambra en el que se analice el Salón del trono de Yusuf I y el Cuarto de los Embajadores.

Agenda 2020 /2030

ODS6. Agua limpia y saneamiento. El agua tiene una consideración muy especial para el islam. El desierto es un lugar árido y seco, donde el agua es un bien apreciado, es por ello que las construcciones musulmanas utilizaban el agua como un don divino o un símbolo de opulencia. Los baños o los bellos patios con albercas y fuentes son algunos ejemplos del gran valor de este oro líquido para la cultura islámica. Mediante este contexto, el profesorado puede tratar la actual escasez hídrica y los riesgos que puede conllevar por el cambio climático, así como la contaminación de las mismas. Se debe comparar el gran valor que le daban los musulmanes al agua, y el gran valor que hay que darle actualmente por los problemas de abastecimientos que ya se viven en algunas zonas de nuestro país, además de por la contaminación de las mismas, poniendo ejemplos como las «mareas negras».

ODS12. Producción y consumo responsables. El arte islámico, reutilizaba elementos de las culturas a las cuales conquistaba. No es raro ver fustes de mezquitas con detalles cristianos o visigodos. En este caso, los musulmanes pretendían aprovechar las construcciones ya establecidas, algo que el docente puede a su vez relacionar. La reutilización o el reciclaje, son dos de las bases del ODS 12 sobre producción y consumo responsable, que busca una rebaja considerable de los desechos que el ser humano produce.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. 

Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de al-Ándalus y a través del análisis de una de las estancias más famosas de la Alhambra, el Salón del Trono de Yusuf I y Cuarto de los Embajadores, desarrolle un producto final en forma de audio para una audioguía que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:
· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean cuatro experiencias de exploración: la primera invita al alumno o alumna, a investigar sobre el estado de posibles restos de arte islámico en su localidad;  la segunda experiencia de exploración propone una actividad para los más cinéfilos: listar películas rodadas en escenarios de entorno islámico o con restos de este arte; en el penúltimo de los «Explotamos», habrá que buscar imágenes sobre el arte musulmán para enumerar los elementos decorativos, y más tarde, buscar si existen representaciones de animales o personas; el número cuatro, pide comparar los planos de una ciudad romana, con otra de al-Ándalus, y luego dibujarlos.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como transmisor de conocimientos, de Bizancio a Córdoba a través de la decoración musivaria.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la Sala de los Reyes, en la Alhambra de Granada. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de un audio para una audioguía para la Alhambra, en el que aplicar los procedimientos y técnicas de análisis de una obra de arte. Además, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el análisis de la obra de arte (Salón del Trono y Cuarto de Embajadores) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un audio que será incluido en una audioguía para la Alhambra, y donde se analizará el Salón del Trono y Cuarto de los Embajadores. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte, necesario para la producción de ese audio sobre arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿en qué periodo se construyó?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué uso tenía ese salón?, ¿qué representa la armadura de madera que cubre la sala?, etc.); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo artístico pertenece?, ¿qué características destacaríais de la qubba de este salón?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otros palacios del periodo hispanomusulmán conocéis?,  ¿conocéis algún hecho histórico relevante que haya tenido lugar en este salón?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Entender los orígenes del arte islámico, su introducción en España, y los diferentes periodos históricos que comprenderá.

· Comprender las principales características del arte islámico y sus mayores innovaciones.

· Reconocer los principales estilos de decoración musulmana y dónde se expresaban (capiteles, alfiz…).

· Diferenciar la ciudad islámica de otras anteriores como la romana, especificando sus edificios principales.

· Identificar las diferentes partes de una mezquita.

· Catalogar algunas de las principales obras musulmanes en Andalucía, analizando sus principales características y contextualizándolas en su espacio cronológico.

· Ampliar la información a través de dispositivos digitales y fuentes alternativas.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Mezquita de Córdoba (siglos VIII-X).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Mezquita de Córdoba (siglos VIII-X).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «Artistas». Minorías al servicio del arte califal: los canteros cristianos.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «Artistas». Minorías al servicio del arte califal: los canteros cristianos.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Mezquita de Córdoba (siglos VIII-X).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.6. El patrimonio artístico: preservación, conservación y usos sostenibles. Museografía y museología. 
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «Artistas». Minorías al servicio del arte califal: los canteros cristianos.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Mezquita de Córdoba (siglos VIII-X).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· 

	
	
	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Arte e islam.

· «Exploramos».

· Epígrafe 2. Arte califal. 

· Epígrafe 3. Arte almohade.

· «El arte y sus funciones». El arte como transmisión de conocimientos.

· «Patrimonio artístico andaluz». Sala de los Reyes (Granada).

· Actividades finales: Mezquita de Córdoba (siglos VIII-X).

· Actividades finales: Palacio de recreo de la Aljafería (1065-1081). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. Al-Ándalus supone una de las etapas más reconocibles de España, ocupando su correspondiente tema en la materia de Historia de España. A través de los diferentes epígrafes de esta unidad, iremos avanzando en la historia de al-Ándalus, comprendiendo cómo su estilo artístico irá variando según la etnia o clan dominante en el reino. Este contexto histórico, social y político se encuentra mucho más extendido en el temario de Historia de España, donde se hará un repaso cronológico por todas las etapas de al-Ándalus, desde los primeros valiatos con gobernadores de breve mandato enviados desde Damasco, hasta la llegada del omeya Abd al-Rahman I, la fundación del Califato Independiente de Córdoba, los distintos reinos taifas, los periodos almorávide y almohade, y el Reino nazarí de Granada. Toda esta profundización en la historia del reino andalusí no hace sino reforzar los conocimientos del alumnado, creándole un contexto que lo ayudará a comprender la evolución del arte islámico a lo largo de los siglos.

	Lengua castellana y Literatura II. Desde esta asignatura se precisarán y completarán las competencias relacionadas con la comprensión lectora, la expresión escrita y oral, la gramática, la ortografía o la coherencia narrativa. Toda mejora de la lengua española que adquiera el alumnado a través de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, ayudará en nuestra materia, donde los análisis de obras de arte requieren, entre otras cosas, de capacidad de expresión, fluidez, uso de un vocabulario específico y capacidad de síntesis. Desde la parte de Literatura de esta asignatura, se pueden recomendar bibliografía optativa que nos ayude en nuestra materia, con obras de literatos árabes como Ibn Hazam o Averroes, o novelas históricas de la época como La loba de al-Ándalus o El camino mozárabe. Todas estas lecturas ayudarán al alumnado a tener una mayor visión del arte islámico, comprendiendo su contexto histórico, social y político. 


	Transversalidad

	· El fomento de la tolerancia, la diversidad, la convivencia intercultural o la multiculturalidad. Vivimos en un mundo globalizado en el que diferentes culturas pueden convivir entre sí y disfrutar de esa variedad sin generar ningún conflicto. El arte de al-Ándalus sirve como muestra clara de la enorme riqueza cultural que puede suponer el contacto con otras etnias ajenas: en este territorio convivieron musulmanes (de origen árabe, bereber o muladí), cristianos (mozárabes) y judíos, cada uno aportando su identidad al reino. Mediante esta unidad los estudiantes, pueden conocer más sobre los preceptos del Islam, sus símbolos, sus creencias o sus formas de organización, pudiendo comprender al prójimo sin caer en desvaríos u opiniones infundadas. Un ejemplo sería poder entender las partes de una mezquita o por qué los musulmanes no cuentan con esculturas o figuras religiosas.

· Comprensión lectora mediante los contenidos que incluye el libro de texto, la bibliografía recomendada o el material complementario que utilice el profesorado. En esta unidad, siguiendo la estela de las demás, se incorporarán fragmentos de textos de autores clásicos y especialistas en diferentes materias que enriquecen cada uno de los epígrafes, y ayudan al alumnado a entender mejor los saberes básicos que se están impartiendo. Mismo caso ocurre con cada una de las secciones que complementan la unidad y que motivan y activan a los discentes, a la vez que sacian su curiosidad. Por ejemplo en las actividades finales, donde un breve texto nos da un contexto sobre una obra de arte en cuestión que hay que analizar siguiendo una estructura guiada; o la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde se debe crear un guion que marque las pautas del análisis en forma de audio.

· Uno de los ibadat o preceptos musulmanes, trata sobre la limosna voluntaria que debe realizar el musulmán, y que con el tiempo llegó a convertirse en un impuesto más. Mediante esta relación, trataremos el elemento transversal basado en una correcta actuación en el ámbito fiscal, concienciando sobre el cumplimiento de las obligaciones tributarias o la lucha contra el fraude. Hay que entender que los estudiantes de 2.º de Bachillerato suelen comprender edades cercanas a los 18 años por lo que deben tener en cuenta toda aquella estructura fiscal detrás de los impuestos. Estas explicaciones podrían impartirse durante el primer epígrafe, Arte e Islam, en donde se explica la religión islámica y su modelo de organización. A su vez, se puede ir recordando a medida que se avance en la unidad, en espacios como «Artistas», donde se tratan a artistas cristianos y mozárabes que ayudaron con la construcción de la Mezquita, y que por ende, pagaban impuestos adheridos a su condición de «Gentes del Libro», el impuesto personal y territorial, que servía entre muchas otras cosas, para construir edificios como la Mezquita de Córdoba o la Torre del Oro.

· Expresión oral y escrita durante todas las sesiones, no solo en forma de ejercicios, actividades o tareas, sino en también en las intervenciones del alumnado en clase, la realización de pruebas por escrito, o la interacción con el resto de sus compañeros. Se reforzará este elemento para que los discentes adquieran solvencia a la hora de expresarse con el mundo que les rodea, logrando un manejo adecuado de la lengua castellana y capacidad de contextualizar su forma de expresarse según las circunstancias a las que se vea expuesto. Un ejemplo del mismo sería la «Situación de Aprendizaje. Tarea final», donde los estudiantes deben grabar un audio que podría reproducirse en el complejo arquitectónico de la Alhambra, por lo que se debe usar un lenguaje adecuado, preciso en la medida de los posible, pero también accesible, todo ello bajo la adecuación al nivel propia de un curso de 2.º de Bachillerato.

· Comunicación audiovisual. Explicar la Historia del Arte sin utilizar imágenes, vídeos o representaciones, es prácticamente imposible. Por tanto, esta unidad cuenta con cerca de una treintena de instantáneas que ilustran al alumnado sobre aquellos elementos que está impartiendo el profesor. No solo hablamos de edificios archiconocidos como la mezquita de Córdoba o la Alhambra, sino también de elementos decorativos como pueden ser los distintos capiteles islámicos o las cúpulas como la nervada. Para una mayor profundización en la materia, se comparte con el docente una serie de recursos web, vídeos incluidos, películas y videojuegos con los que el alumnado pueda concretar de manera visual las características del arte de al-Ándalus.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La unidad comienza con una fotografía del palmeral de columnas y arquerías dobladas, pertenecientes al Oratorio de Abd al- Rahman I, en la Mezquita de Córdoba, que puede servir de inspiración y primera toma de contacto del alumnado con el arte de al-Ándalus. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y planos que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. Ello permitirá al alumnado relacionar los conocimientos desarrollados en las anteriores sesiones a través de una pieza artística enmarcada en su entorno autonómico. La pieza es la Sala de los Reyes, en la Alhambra, Granada. Se analizará la obra teniendo en cuenta los siguientes aspectos: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Además, es importante realizar un repaso de los saberes básicos a través de las secciones «Actividades finales». La unidad finaliza con una tarea competencial de carácter práctico para aplicar los conocimientos y aprendizajes adquiridos en una situación de carácter real y de interés para el alumnado, que en este caso será la elaboración de un audio que formará parte de una audioguía que se reproducirá en futuras visitas a la Alhambra, concretamente al Salón del trono de Yusuf I y cuarto de Embajadores 

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte de al-Ándalus. Se trata, por tanto, de una imagen representativa que ejemplifique las cualidades del estilo que vamos a explorar, siendo la obra elegida para este fin, el interior de la Mezquita de Córdoba, el Oratorio de Abd al-Rahman I.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de salida del alumnado; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre el arte islámico centrado en la península ibérica; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual se mantenga incorporado en la dinámica de clase que se propondrá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o actividades más orientadas al dinamismo o la motivación, como por ejemplo el uso de una ruleta virtual para ir preguntando a los estudiantes su opinión sobre la imagen o el estilo artístico (hay varias webs que permiten simular ruletas virtuales, como por ejemplo «Fluky.io».

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se plantean buscan indagar el conocimiento que el grupo clase tiene sobre el arte musulmán y su conexión con la actualidad. Son tres las cuestiones propuestas: la primera nos hace recordar, si hay alguna mezquita moderna en nuestro municipio, para luego, compararlas con las clásicas mezquitas de al-Ándalus; la segunda enfoca la atención en los jardines nazaríes, su conservación, y sus funciones; ya en última instancia, la tercera pregunta trata sobre las funciones con las que eran construidos algunos edificios musulmanes.
2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. En esta unidad se han programado cuatro actividades diferentes: la número uno sobre los restos del arte andalusí en la localidad del estudiante y su estado de conservación; el siguiente «Exploramos» nos propone ver películas relacionadas con el arte de al-Ándalus y listarlas; la tercera nos pide catalogar imágenes de arte andalusí para apreciar su decoración y descubrir si existe decoración humana o animal en las mismas; la última nos rememora hacia el arte romano, pues debemos comparar un plano de una ciudad de al-Ándalus, y otra romana, y luego dibujar ambos trazados.

· Análisis y comentarios de obras de arte como la Mezquita de Córdoba, ya sea una parte concreta dentro de la misma, como la Capilla del Lucernario o del exterior, con una instantánea aérea que abarca la totalidad del edificio. 

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, desde la ciudad palatina de Madinat al-Zahra, hasta la Giralda de Sevilla o la Torre del Oro.

· Reconstrucciones y planos que representan las diferentes modificaciones que tuvo la Mezquita de Córdoba a través de sus grandes gobernantes, o el plano de la acrópolis nazarí de la Alhambra.

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. La sección «Artistas», se ha completado con la inclusión de una minoría religiosa de la época: los esclavos cristianos y mozárabes que trabajaron en la ampliación de la Mezquita de Córdoba planificada por Almanzor. 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos el arte como transmisor de conocimientos, desde el mundo bizantino que ya hemos visto en la anterior unidad, hasta el mundo islámico de al-Ándalus, sirviendo de nexo de unión, el arte musivario. 

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la Sala de los Reyes de la Alhambra, en Granada.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos. Estas preguntas pueden ser de respuesta abierta o semiconstruidas. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la creación de un audio que se incluirá dentro de una audioguía de la Alhambra. Dicho audio contendrá un análisis del Salón del trono y Cuarto de Embajadores. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. En cuanto a la posibilidad de plantear tareas y/o actividades fuera del centro podemos visitar algún centro de interpretación de la cultura islámica en nuestra localidad. Por lo que respecta a monumentos musulmanes, en nuestra comunidad autónoma tenemos una selección amplia y de calidad donde elegir: en Huelva tenemos la mezquita de Almonaster la Real, levantada sobre una basílica visigoda para, después de la reconquista, reconvertirse en ermita, o la ciudad de Niebla, que alberga espacios de origen musulmán como su conjunto fortificado; en Sevilla se puede acudir a las siempre llamativas Torre del Oro, y la Giralda; la provincia de Cádiz cuenta con un enorme abanico de localidades donde poder apreciar el patrimonio musulmán, como el alcázar de Jerez de la Frontera o el Conjunto Monumental de Jimena de la Frontera; en Málaga podemos visitar el alcázar, una muestra de la arquitectura defensiva musulmana, o los Baños árabes de Ronda; si hay dos ciudades que rezuman arte islámico, esas son Córdoba y Granada. De la primera, es obligada visita la Mezquita Mayor y Madinat al-Zahra; Granada por su parte, cuenta con la inmensa Alhambra, un rincón maravilloso donde empaparse de la cultura islámica, pero también hay otras opciones como el corral del Carbón; los baños árabes de Jaén, nos permiten empaparnos de la cultura islámica, pero hay otras opciones como el Castillo de Jaén, que a pesar de sus reformas cristianas, todavía cuenta con partes musulmanas; en Almería destaca su férrea alcazaba, pero también la iglesia de San Juan, antigua mezquita mayor de la ciudad, que mantiene todavía el muro de la quibla o el nicho del mihrab. 

También podemos realizar una visita virtual por algunos de los parajes de la antigua al-Ándalus, poniendo como ejemplo la ya mencionada Alhambra, visitable online a través de su web oficial.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, motivar, activar, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir.

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Arte e islam. Los orígenes del islam y la mezquita.

· Sección «Exploramos 1». 
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Arte e islam. Decoración, capiteles y otros edificios musulmanes (madrasa, alcaicería, fundaq, alhama…).

· Epígrafe 2. El arte califal. Orígenes. La Mezquita de Córdoba.

· Sección «Exploramos 2».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El arte califal. La Mezquita de Córdoba.

· Sección «Artistas».

· Sección «El arte y sus funciones»
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Arte Almohade. 
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. Arte nazarí: La Alhambra y el Generalife 

· Sección «Exploramos 3 y 4».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una audioguía para la Alhambra. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· IRWIN, R.: Arte islámico, Akal, 2008. 

· RAMÍREZ, J. A. (ed): Historia del Arte. II. La Edad Media, Alianza, 1997.   

Para el profesorado 

· BORRÁS, G.: El islam. De Córdoba al mudéjar, Sílex, 1990.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· ETTINGHAUSEN, R. y GRABAR, O.: Arte y arquitectura del Islam, 650-1250, Cátedra, 1996.

· JIMÉNEZ, A.: El arte islámico, Historia 16, 1990.

· LÓPEZ GUZMÁN, R.: Arte mudéjar, Cátedra, 2000.

· MOMPLET, A.: El arte hispanomusulmán, Encuentro, 2009. 

· O’KANE, B.: Tesoros del Islam. Maravillas artísticas del mundo musulmán, Blume, 2013. 

· ROSSER-OWEN, M.: Arte islámico de España, Turner, 2010.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes series y videojuegos: 

· Toledo, cruce de destinos una serie creada por Emilio Díez.

· Réquiem por Granada, una serie dirigida por Vicente Escrivá.

· Al Ándalus 711, videojuego de Dnc Games.

· Assassin’s Creed II: Discovery, un videojuego de Griptonite Games.  

•
Webs de interés:

· Sección de esta página web dedicada al arte y la cultura en español, a través de la cual podemos realizar un recorrido por el mundo de la arquitectura y el arte hispanomusulmán. http://www.arteespana.com/hispanomusulman.htm

· Portal generalista dedicado a la Historia del Arte, donde podemos encontrar recursos e imágenes sobre el arte islámico, clasificado además en diferentes apartados que hacen referencia al mundo islámico y a las diferentes etapas de al-Ándalus. http://www.arteguias.com/islamal-andalus.htm

· Web de la fundación Legado Andalusí, que nos ofrece la posibilidad de recorrer un camino a través de la historia, la cronología, el arte, el legado científico y cultural y la vida cotidiana en al-Ándalus. http://www.legadoandalusi.es/fundacion/principal/historia-alandalus/arte-arquitectura  

•
Material audiovisual: 

· Reconstrucción virtual de la Gran Mezquita de Sevilla. (https://www.youtube.com/watch?v=fvdZZ88jGbA&t=1s).   

· Visita virtual a la Mezquita de Córdoba. (https://mezquita-catedraldecordoba.es/).  

· Reconstrucción virtual del palacio de Madinat al- Zahr (https://www.youtube.com/watch?v=66jNamS6TGQ). 

· Arte de los Reinos taifas (https://www.youtube.com/watch?v=9vRDalDEiao). 

· Visita 360º Aljafería de Zaragoza (https://www.youtube.com/watch?v=1P2EA_hGhNA&ab_channel=JavierVallejo). 

· Visita virtual a la Alhambra (www.alhambradegranada.org/es/info/lugaresyrincones.asp).  

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Perfil de salida

(descriptores operativos)
	Competencias específicas
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un audio que será incorporado a una audioguía para la Alhambra, con el Salón del trono y Cuarto de los Embajadores como protagonista. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración y estructuración como en la fase de Aplicación y conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno o alumna, mientras son eficaces y generan el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como «CSI» o «3,2,1, puente».

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Producto final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital.
Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los dos «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; tareas competenciales de la unidad; pruebas orales; pruebas escritas. 
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos, actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clases.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte.
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 5. Arte prerrománico y románico

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte prerrománico y románico



	Temporalización: 8 sesiones. Diciembre (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad estudiaremos el arte prerrománico y románico, estilos que ejemplifican de una manera magistral, el contexto bélico, religioso, político y social de la Alta y la Baja Edad Media. 

El arte prerrománico es un estilo muy peculiar, con características muy marcadas según la zona donde se desarrolló. Su cronología queda enmarcada entre los siglos V y X, etapa de dominación germánica en la que se pueden encontrar grandes imperios como el de Carlomagno. Dentro de la denominación «prerrománica» se agrupan diferentes estilos, clasificados sobre todo por su zona de dominación: Arte visigodo; Arte asturiano; y Arte mozárabe y de repoblación.

La otra mitad de la unidad es la dedicada al arte románico, un estilo internacional que nace y se desarrolla durante el siglo XI y la primera mitad del XII, conocidos por ser un periodo en el que el cristianismo adquiere una nueva dimensión. Las cruzadas, el renacimiento de las órdenes monásticas benedictinas o las peregrinaciones, marcarán un estilo plenamente religioso, y que en España solo tendrá su réplica en la zona norte peninsular, con la excepción de la iglesia de Santa Cruz de Baeza, que trabajaremos de forma individualizada como parte del «Patrimonio artístico andaluz».

Por consiguiente, en cada una de las sesiones programadas se repasará las manifestaciones de arte prerrománico en Europa y en España; conoceremos el arte románico en todos sus ámbitos, incluida la arquitectura con sus elementos formales y soluciones constructivas, así como las iglesias de peregrinación, siendo la catedral de Santiago de Compostela la culminación de este estilo en España, y el monasterio, una de sus formas más comunes. La escultura y la pintura son dos formatos con poco protagonismo durante el románico, pero su desarrollo marcará unas bases sólidas para futuros estilos como el gótico. 

Al final de esta unidad, los alumnos y alumnas realizarán un producto final basado en la realización de una presentación digital sobre la catedral de Santiago de Compostela, utilizando la herramienta de presentación que prefieran (PowerPoint, Prezi, Google Presentations, Canva, Genially…). Esta tarea supondrá la culminación de todos los conocimientos teórico-prácticos que se han desarrollado a lo largo de cada una de las sesiones de la unidad.

Agenda 2020 /2030

ODS2. Hambre Cero. El historiador Georges Duby retrataba el Occidente cristiano en el año 1000 como un mundo «acechado por el hambre», citando crónicas medievales que relataban la práctica del canibalismo por la escasez de alimentos. Esta carestía adoptó tintes apocalípticos, por lo que había que acudir a la Iglesia para lograr la redención y la paz.

Al igual que en ese año mil, en la actualidad, un parte de la población, localizada principalmente en los países subdesarrollados, no cuenta con una alimentación adecuada, quedando a merced de las enfermedades y de la desnutrición. La ONU nos indica la cifra en su página web: 815 millones de personas están subalimentadas. Pero aunque parezca una ilusión, también hay personas que pasan hambre en potencias mundiales como Estados Unidos o China. España no se libra de esta fatal estadística, y las conocidas como «colas del Hambre» están cada vez más normalizadas en nuestra sociedad, acudiendo a ellas centenares de personas que no pueden permitirse una alimentación equilibrada y completa. Desde la asignatura de Historia del Arte, se puede relacionar ambos casos, el hambre durante el año 1000 y en la actualidad, concienciando al alumnado sobre una situación crítica que está acabando con millones de personas, muchos de ellos niños y niñas. 

ODS4. Educación de calidad. Una de las principales características del arte románico es su objetivo didáctico. Tímpanos, jambas, capiteles o maineles se decoraban con esculturas religiosas que pretendían enseñar al pueblo varios pasajes de la Biblia, valores o actitudes que debían adoptar para llegar al Paraíso y no caer en los Infiernos. Mismo caso para las pinturas, localizadas en zonas como el ábside. El docente, desde la sección «El arte y sus funciones», puede tender puentes entre la educación actual, abierta a todos los estratos de la sociedad y precisada para ser tratada de una manera objetiva y científica, y la educación del medievo, dedicada a adoctrinar y generar miedos mediante pinturas que enseñaran a una sociedad analfabeta los caminos marcados por la Iglesia.   

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte prerrománico y románico a través del análisis de una obra emblemática de la arquitectura románica, la catedral de Santiago, desarrolle un producto final en forma de presentación digital que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la misma. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

·  «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: la primera, pide a los estudiantes que comenten sus experiencias visitando una iglesia románica; la segunda, nos anima a entrevistar a una persona relacionada con el mundo eclesiástico para que nos relate cómo es la vida dentro de un monasterio y el interior de estos edificios; la última de las preguntas es algo más compleja que las anteriores, pues pide al alumnado que cree un mapa con distintos trazados para realizar el Camino de Santiago, para que, posteriormente seleccione una de las rutas y explique con qué construcciones se encontraría. Para acabar con la actividad, tendría que explicar las razones por las que estos peregrinos realizaban estos itinerarios.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza la función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la iglesia de Santa Cruz de Baeza, en Jaén, concretamente su fachada oeste, perteneciente a la iglesia de San Juan Bautista.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una presentación digital sobre la catedral de Santiago. La elaboración de la presentación lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (Catedral de Santiago) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de una presentación digital con herramientas a elegir, como PowerPoint, Prezi o Google Presentations. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿qué originó la construcción de esta catedral?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿por qué se le denomina catedral de peregrinación?, ¿qué representan las imágenes del Pórtico de la Gloria?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo pertenece?, ¿qué características y elementos formales destacaríais?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué importancia tiene esta catedral en la creación del Camino de Santiago?, ¿conocéis otras iglesias de este periodo?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Conocer la situación por la cual se origina el arte prerrománico, así como sus principales variantes.

· Apreciar las principales características del arte visigodo, representadas mediante ejemplos célebres.

· Distinguir el estilo asturiano y sus cualidades, citando construcciones que siguieran estos cánones.

· Diferenciar las características del arte mozárabe y de repoblación, a través de las edificaciones más famosas de nuestro país.

· Entender cómo el contexto social, político y religioso de la Europa del siglo XI, permitió la creación del arte románico.  

· Conocer los orígenes del románico en España y sus principales centros de expansión.

· Explicar los elementos formales y soluciones constructivas que adoptaron desde el arte románico.

· Abordar los modelos de iglesias de peregrinación en España a través de los edificios más representativos, siendo uno de ellos la catedral de Santiago de Compostela.

· Reconocer las distintas partes de un monasterio, así como sus funciones, influencias o modelos.

· Expresar las principales funciones, características y elementos de la escultura y la pintura románica, poniendo especial interés, en sus representaciones en España.

· Alentar a los estudiantes a usar fuentes de información alternativas y útiles para profundizar en los apartados propuestos en la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Exploramos».

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «El arte y sus funciones». Función didáctica y religiosa de las sociedades teocéntricas.

· «Actividades finales». Iglesia de San Martín de Tours (1080-1100).

· «Actividades finales». Anunciación de los pastores (1149).

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Exploramos».

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «Artistas». Ende y Herrada de Landsberg.

· «El arte y sus funciones». Función didáctica y religiosa de las sociedades teocéntricas.

· «Actividades finales». Iglesia de San Martín de Tours (1080-1100).

· «Actividades finales». Anunciación de los pastores (1149).

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos.
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «El arte y sus funciones». Función didáctica y religiosa de las sociedades teocéntricas.

· «Actividades finales». Iglesia de San Martín de Tours (1080-1100).

· «Actividades finales». Anunciación de los pastores (1149).

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «Actividades finales». Iglesia de San Martín de Tours (1080-1100).

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «Artistas». Ende y Herrada de Landsberg.

· «El arte y sus funciones». Función didáctica y religiosa de las sociedades teocéntricas.

· «Actividades finales». Iglesia de San Martín de Tours (1080-1100).

· «Actividades finales». Anunciación de los pastores (1149).

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español.

· Epígrafe 2. Introducción al románico. 

· Epígrafe 3. La arquitectura románica.

· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· «Patrimonio artístico andaluz». Iglesia de Santa Cruz. Fachada oeste con la portada procedente de la iglesia de San Juan Bautista, Baeza (Jaén.)

· «Artistas». Ende y Herrada de Landsberg.

· «Actividades finales». Anunciación de los pastores (1149).

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· «Artistas». Ende y Herrada de Landsberg.

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. Tanto el arte prerrománico como el románico son fuentes de información clave para entender el contexto histórico de la España medieval. El arte visigodo está ligado al pueblo que le da nombre, y que invadió la península ibérica a principios del siglo V. Durante la asignatura de Historia de España, se estudiarán a los principales líderes godos, como Leovigildo o Recaredo, conociendo sus medidas políticas, sociales, económicas y también religiosas, pues instauraron el catolicismo en la península, algo que se puede comprobar a través de sus construcciones. Su declive en los primeros compases del siglo VIII abrió las puertas de la conquista a los pueblos musulmanes del norte, quienes iniciaron una invasión que abarcó hasta Poitier, Francia. En el norte existieron pequeños reductos de población cristiana que habían rechazado a los musulmanes en el 722, en la batalla de Covadonga. Estos reinos del norte desarrollaron el arte asturiano, un estilo único que demuestra la resistencia cristiana. Por último, el arte mozárabe señala el estilo creado por aquellos cristianos que vivían en al-Ándalus, sin haberse convertido al islam. Su situación era pacífica, hasta la llegada de Abd al-Rahmán III y el Califato Independiente de Córdoba, que tuvieron que emigrar hacia la frontera, donde se estaba dando el fenómeno de la repoblación. Su estilo artístico responde a las necesidades de la época: construcciones propagandísticas en las que realizar el culto y proteger las reliquias de los santos.

El románico también se aborda en la Historia de España, pues está ligado a la Reconquista cristiana. Su influencia quedó ligada al norte de la península ibérica, debido a las influencias francesas, siendo Cataluña el lugar donde más ejemplos se conservan. Los monasterios o las iglesias de peregrinación muestran cómo el cristianismo iba ganando terreno en España, con el apoyo de Roma. Por tanto, si se trabajan los saberes relacionados con los reinos cristianos en el periodo de dominación musulmana, se trabajará el arte románico.

	Lengua castellana y Literatura II. Por medio de la asignatura de Lengua castellana y Literatura se potenciará el uso del español, mejorando la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, o la gramática, competencias que ayudarán al alumnado a mejorar su desempeño en la materia de Historia del Arte. Desde esta asignatura, se han preparado actividades para que los discentes mejoren su capacidad para reflejar sus conocimientos de manera adecuada y correcta, análisis en los que precisar conceptos y utilizar un vocabulario adecuado, o debates en los que dialogar en clase con respeto y educación. Además, cada uno de los epígrafes cuenta con textos de historiadores del arte o antiguos cronistas, con los cuales mejorar la comprensión lectora, mientras conocen nuevas obras literarias. Relacionada con esta última, queda a elección del profesor utilizar la bibliografía que se le recomienda en esta unidad, así como los recursos web u otras opciones que el docente vea preferente.

	Historia de la Filosofía. En la unidad tres, dedicada al arte paleocristiano y bizantino, se relacionó el arte realizado por los primeros cristianos, y las doctrinas filosóficas que sustentaban estas creencias. Durante el prerrománico y el románico, esas teorías siguieron expandiéndose y profundizándose, sobre todo con la popularización del catolicismo. Nuevas figuras filosóficas cristianas emergen, como Santo Tomás de Aquino, en el siglo XIII, las cuales se formaban en los monasterios y abadías, y exponían sus creencias en las iglesias y catedrales. El pensamiento escolástico, con un debate entre la fe y la razón, o los conceptos de «ser» y «seres» se plasmarán en el arte, que también incluirá nociones sobre cómo debe actuar un buen cristiano bajo criterio de la Iglesia, o los castigos si se incumplen sus preceptos. Así pues, el románico es un arte plenamente religioso, en el que las arquitecturas civiles no pervivieron por su menor importancia, y el uso de materiales débiles. El arte acabó al servicio de la religión, y por ende, propagando las doctrinas católicas a la sociedad medieval de occidente.


	Transversalidad

	· Comprensión lectora a través de los diferentes textos que se encuentran en la unidad, así como expresión oral y escrita. Tanto aquellos que forman parte del contenido de la asignatura, como también de otras inclusiones como las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», que aportan una visión más enriquecedora de la unidad. También debemos sumar la funcionalidad de las palabras que aparecen marcadas con un cuadratín y que quedan recopiladas en los dos diccionarios al final del libro. A todo esto le sumamos el valor de la bibliografía y webgrafía recomendada por el docente, de uso optativo, y que permitirá al alumnado reforzar los saberes de la unidad, sin olvidarnos del parque digital de recursos complementarios al que se puede acceder desde el Proyecto digital EduDynamic. Además, desde la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Nos situamos», se trabajará la expresión oral y escrita, así como en el buen uso de la lengua castellana, ya sea debatiendo ideas o redactando el producto final.
· Durante esta unidad, trabajaremos con la ODS2. Hambre Cero, pues el año 1000 era recordado como una etapa de hambre y decadencia, y aunque parezca mentira, hoy en día sigue habiendo países que se encuentran en situaciones similares. Por tanto, se pretende con este Objetivo de Desarrollo Sostenible, concienciar al alumnado sobre la pobreza, la hambruna, las desigualdades, y otras desgracias que azotan el mundo actual.
· Comunicación audiovisual. Trabajar la Historia del Arte desde las imágenes y el contenido multimedia es de obligado cumplimiento si se quiere lograr que el alumnado adquiera todas las competencias y destrezas, comprendiendo además los saberes de la unidad. Es por ello que contamos con multitud de imágenes en cada uno de los epígrafes, así como material adicional, y la plataforma digital EduDynamic, accesible con la licencia del libro.

· Igualdad entre hombres y mujeres. El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo. Este elemento transversal será tratado habitualmente en el aula, concienciando a los alumnos sobre la igualdad, pero le daremos especial sentido durante el apartado «Artistas», con talentosas mujeres que han sido marginadas en el mundo del arte. En esta unidad, merece la atención Ende (o En) y Herrada de Landsberg, dos monjas que destacaron por su trabajo artístico decorando códices.

· Convivencia y el respeto. Para comprender el arte prerrománico y el románico hay que entender que se desarrolló en un mundo bélico, en crisis, en las que las fronteras se veían constantemente alteradas y las clases privilegiadas querían aumentar sus beneficios políticos y económicos. La sociedad estaba en constante ebullición, con conflictos que solían acabar en violencia. Este contexto nos da la excusa para hablar justamente de lo contrario a lo que pedimos nosotros: convivencia y respeto. Tratar a todos por igual, independientemente de su raza, género, ideología o sexo, no es una necesidad, debe ser una obligación. La búsqueda de la tolerancia y el respeto debe ser capital en la dinámica de clase, haciendo que todos los alumnos y alumnas, comprendan este objetivo, y lo apliquen tanto dentro, como fuera de su vida escolar.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, correspondiente a Cristo en Majestad, acompañado de los cuatro símbolos del tetramorfos, del Maestro de Tahüll, servirá para crear paralelismos con el arte paleocristiano o bizantino, así como ver las diferencias entre las representaciones actuales de Cristo y las antiguas. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analiza la fachada oeste de la Iglesia de Santa Cruz de Baeza, Jaén, dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcadas en las páginas finales del tema, así como, la «Situación de aprendizaje. Tarea final» que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, una presentación digital sobre la catedral de Santiago de Compostela analizada mediante ciertas orientaciones.  
El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte prerrománico y románico, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a Cristo en Majestad, acompañado de los cuatro símbolos del tetramorfos.
· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre este arte románico, y por ende, el arte prerrománico; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o «la Pizarra Hablada», adecuándola al nivel de 2.º de bachillerato. 

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: preguntar sobre los orígenes de las peregrinaciones y su significado en la actualidad, analizando si guardan el mismo objetivo; visitar una iglesia del siglo XX para catalogar su decoración y buscar similitudes con las iglesias románicas; la última induce a los estudiantes a preguntarse sobre la austeridad de las iglesias románicas. Estas preguntas ayudan al estudiante a, no solo motivarlo en busca respuestas que sacien su curiosidad inducida, sino a comprender la utilidad de la asignatura de Historia del Arte, y cómo se relaciona con el mundo que lo rodea.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación.  Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte prerrománico y románico; el primero de los «Exploramos» anima a los estudiantes a contar sus experiencias visitando iglesias de estilo románico; la segunda, se completa al realizar una entrevista a una persona que sea parte del mundo eclesiástico, y preguntarle sobre el estilo artístico del interior de un monasterio, y su vida en el mismo; la pregunta final pide a los discentes trazar un itinerario para realizar el Camino de Santiago, optando por varios trayectos de los que te quedarás con uno; finalmente enumerarán las construcciones prerrománicas y románicas con las que te encontrarías.
· Análisis y comentarios de obras de arte como el interior de la Capilla Palatina de Carlomagno, en Aquisgrán, Santa María del Naranco, en Oviedo, el Juicio final, en el tímpano de la portada occidental de la abadía de Santa Fe de Conques, etcétera. 

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, desde capiteles historiados como el de los Condenados y demonios en las calderas del infierno del Palacio de los Reyes de Navarra, en Estella, a pinturas al fresco del románico castellano, como Maiestas Mariae recibiendo la adoración de los Reyes Magos, del Maestro de Tahüll, o el frontal del altar con los martirios de San Quirze y su madre San Julita, originarios de la iglesia de San Quirze, de Durro, o construcciones mozárabes como el pórtico lateral de la iglesia de San Miguel de Escalada, León.

· Plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones, tales como la planta original de la iglesia de San Juan Bautista, en Baños de Cerrato (Palencia) o la reconstrucción de las pinturas murales de San Julián de los Prados, en Oviedo, según la visión de Magín Berenguer Alonso.

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas», referenciamos también la obra de mujeres que han sido discriminadas y que merecen una mención especial, como es el caso de Ende (o En), la considerada como la primera mujer artista en España, y a la que siguieron otras como Herrada de Landsberg, monja que decoró la enciclopedia Hortus deliciarum (El jardín de las delicias). 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso, la sección se reserva para explicar la función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas, poniendo como ejemplo los pórticos catequéticos de las catedrales románicas.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la fachada oeste de la iglesia de Santa Cruz, en Baeza, en la provincia de Jaén.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas correspondientes a la iglesia de San Martín de Tours y de la Anunciación de los pastores. A continuación, se plantearán una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de cuestiones en el cuaderno; indicar la opción correcta en una frase con distintas variaciones; relacionar temas iconográficos de escultura y pintura románica con su localización; o completar en el cuaderno ciertas frases que están incompletas.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: elaboración de una presentación digital sobre la catedral de Santiago de Compostela. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Si el profesorado viera adecuado realizar una visita externa a modo de actividad extraescolar, se encontraría con pocas opciones donde elegir, puesto que el arte prerrománico y románico, no tuvo apenas desarrollo en Andalucía. La iglesia de Santa Cruz de Baeza, en Jaén, es uno de los escasos lugares donde podemos ver el arte románico en Andalucía, por lo que su visita es un valor seguro; en Sevilla podemos nombrar la Torre de Don Fadrique, obra de transición entre el románico y el gótico, en la que destacan sus ventanas con trazas románicas en el segundo piso. En el Museo Arqueológico de Sevilla se expone un tenante de altar visigodo, en el que se puede apreciar la decoración de estos pueblos godos. Málaga cuenta con los restos de la basílica de Bobastro, el único ejemplo mozárabe en al-Ándalus. Huelva tiene en el museo de la capital una campana mozárabe; Granada alberga en su Museo Arqueológico y Etnológico, un cancel de época visigoda; Córdoba, dispone en su Museo Arqueológico y Etnológico de un dintel visigodo realizado en mármol blanco, y también el capitel de los evangelistas, precediendo a los capitales románicos. Hay que destacar que el museo cuenta también con algunas piezas del Tesoro de Torredonjimeno que se encontró en Jaén, pero se repartieron Madrid, Barcelona y Córdoba. Desde la provincia de Cádiz se puede visitar la Ermita de los Santos Mártires, la ermita visigoda más antigua de Cádiz, aunque hay que matizar: el edificio es de origen romano y ha sido modificado a su vez por los musulmanes. La ermita de San Ambrosio también es visigoda, aunque su estado de conservación no es el adecuado para visitas numerosas. En Almería, desgraciadamente, no podemos recomendar la visita a ningún espacio o centro que cuente con patrimonio prerrománico o romámico, aunque se pueden visitar otras provincias andaluzas o realizar tours virtuales como a Santa Fe de Conques, en Francia.

Asociadas a un románico tardío, podemos incluir las iglesias fernandinas, una corriente artística que aunaba elementos románicos, góticos, e incluso islámicos. Las iglesias de corte fernandino no están incluidas en esta unidad, por lo que si se opta por una visita a las mismas, se deben colocar en su contexto, explicando las diferencias que las hacen especiales, y centrándose en su herencia románica. Córdoba cuenta con hasta catorce iglesias fernandinas, como la iglesia de la Magdalena o la iglesia de San Miguel.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español. Arte visigodo.
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Prerrománico europeo y español. Arte asturiano. Arte mozárabe y de repoblación. 
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. Introducción al románico.

· Sección «Exploramos 1».
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, explicar, investigar, opinar, categorizar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La arquitectura románica. Elementos formales y soluciones constructivas. La iglesia de peregrinación: la catedral de Santiago de Compostela.

· Sección «Exploramos 2 y 3».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, opinar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La arquitectura románica. Continuación de La iglesia de peregrinación: la catedral de Santiago de Compostela. El monasterio.

· Sección «El arte y sus funciones».
	Comprender, debatir, identificar, opinar, valorar, recordar, descubrir, definir, describir, opinar, explicar.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. Escultura y pintura.

· Sección «Artistas».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	8.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Conociendo la catedral de Santiago de Compostela.

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.


	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.


	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· ALEGRE, E. y GÓMEZ, C.: Edificios de la arquitectura antigua, UNED, Madrid, 2007.  

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· RAMÍREZ, J. A. (ed): Historia del Arte. II. La Edad Media, Alianza, 1997.

· VV.AA.: Iniciación al Arte románico, Fundación Santa María La Real, 2002.  

Para el profesorado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· CANFRANCHI VEGAS, L.: El arte en la Edad Media, Moleiro, 1998.

· CHUECA GOITIA, F.: Prerrománico y románico en Europa, Dossat, 1989. 

· COBREROS, J.: Guía del románico en España, Anaya, 2016.

· DE OLAGUER-FELIÚ, F.: El arte románico español, Encuentro, 2003. 

· FOCILLON, H.: La escultura románica, Akal, 1986.

· ÍÑIGUEZ ALMECH, F.: Signos medievales. Iconografía y arquitectura, Institución Fernando El Católico, 2004.

· YARZA LUACES, J.: Arte y arquitectura en España, 500-1250, Cátedra, 1990.

· VV. AA.: El románico y sus mundos imaginados, Fundación Santa María la Real, 2014.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· En el nombre de la rosa, una película de Jean-Jacques Annaud.

· El Cid, un film de Anthony Mann. 

· Crusaders Kings II un videojuego de Henrik Fahreus.

· Total War: Attila un videojuego de Janos Gaspar  

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español.
http://www.artehistoria.com/ 

· En este blog se expone de manera muy sencilla y especialmente bien organizada la evolución del arte románico en Europa, 
http://historiadelarte07.blogspot.com.es/2008/08/arte-romnico.html

· Otro portal clásico del arte y la cultura en español, que en este caso nos ofrece un panorama general sobre arquitectura, escultura y pintura románicas, así como un buen número de imágenes.
http://www.artehistoria.com/v2/contextos/1359.htm

· A través de esta página web, y tal y como sus autores indican se podrá descubrir, conocer y profundizar en el románico más allá de sus formas para penetrar en su compresión, simbolismo y misterio.
http://www.amigosdelromanico.org/nosotros.html 

•
Material audiovisual: 

· Capilla palatina de Aquisgrán. (https://www.youtube.com/watch?v=QpWSat5ollg) 

· Visita guiada a Santa María del Naranco. (https://www.youtube.com/watch?v=qqwRjcaxfok).

· Serie documental Las claves del románico. (https://www.rtve.es/play/videos/las-claves-del-romanico/claves-del-romanico-catedrales-colegiatas-romanicas/2036608/).

· 10 joyas imprescindibles del románico español. (http://www.abc.es/viajar/top/20140303/abci-romanico-destinos-espana-201402191020_7.html). 

· Construcción de la catedral de Santiago de Compostela. (http://www.nationalgeographic.com.es/historia/grandes-reportajes/la-catedral-de-santiago_7200).

· Aspecto original de la catedral de Santiago. (https://www.youtube.com/watch?v=JSFlX7ZNyJA).

· Abadía de Cluny reconstruida. (https://www.youtube.com/watch?v=UJiv626VfvE)

· Reportaje sobre el ábside de San Clemente de Tahüll. (https://www.rtve.es/play/videos/la-mitad-invisible/mitad-invisible-pantocrator-sant-climent-taull/1364606/)
· Ubicación actual del ábside de San clemente de Tahüll en el Museo Nacional de Arte de Cataluña. (https://www.museunacional.cat/es/colleccio/abside-de-sant-climent-de-taull/mestre-de-taull/015966-000) 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de una presentación digital sobre la catedral de Santiago de Compostela. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como por el ejemplo el «el Puzle de Aaronson», o «El/La portavoz».

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad. 
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	Resolución de problemas; tareas competenciales; las tareas finales; tareas del cuaderno de clase. Prueba de evaluación. 
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 6. Arte gótico

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte gótico



	Temporalización: 9 sesiones. Diciembre-enero (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad se estudiará el arte gótico, un estilo que introducirá una serie de novedades que revolucionarán el mundo de la arquitectura, la escultura y la pintura. Su cronología se enmarca en la segunda mitad del siglo XII, pero se extiende por Europa durante casi cuatro siglos. Históricamente, fue tratado como un arte «bárbaro» creado por los salvajes godos; el historiador italiano Giorgio Vasari, acuñador del término «gótico», afirmaba que el arte palidecía en cuanto a belleza con la arquitectura del Renacimiento.

Lejos de opiniones subjetivas, el arte gótico es la evolución política, social, cultural y económica de Europa, con un estilo urbano y burgués en el que la ciudad adquiere nuevas dimensiones. La catedral se convertirá en el símbolo de las ciudades, destacando por su gran altura, magnificadas por sus torres, chapiteles o pináculos; sus impresionantes vidrieras que iluminaban y coloreaban los interiores mediante la luz, destacando los vistosos rosetones; o sus espaciosos interiores, donde se puede apreciar el complejo entramado que conforman las catedrales, con bóvedas de crucería, estrellada o de tercelete, arcos ojivales o apuntados, pilares con columnillas adosadas o baquetones, o plantas con la cabecera muy desarrolladas.

Pero, aunque el arte gótico parece evocar siempre a la arquitectura (tanto civil como religiosa), también cambió el mundo de la escultura y la pintura. En cuanto a la primera, la escultura perdió algunos espacios arquitectónicos donde poder desarrollarse, pues la preferencia del vano sobre el muro limitó los lugares donde poder colocar tallas o relieves. Aun con todo, las portadas, las jambas de las columnas o el coro, siguieron decorándose con estas figuras religiosas, prolongando la función didáctica que cumplían desde el románico pero introduciendo cambios estéticos que indicaban un mayor dominio de la técnica. Donde más destacaría la escultura gótica es en los retablos, como por ejemplo el Retablo de Santa María de la Sede, en la catedral de Sevilla, o el retablo mayor de la cartuja de Miraflores, en Burgos, ambos analizados en el epígrafe relacionado con la escultura.

Es en la pintura donde se puede acuciar el cambio más destacable, con una revolución total que en ese momento no tenía precedentes. La escuela de Siena, con Simone Martini a la cabeza, desarrolló y adaptó ese estilo bizantino que se había prolongado en el tiempo por siglos, pero sería la escuela florentina la que marcaría un nuevo hito de la mano de Giotto. Este pintor italiano ha sido considerado como uno de los mayores genios de la historia, un adelantado a su época que tiene espacio propio dentro de la unidad, y al que intelectuales como Cennino Cennini, Giorgio Vasari o Giovanni Boccaccio, no paraban de alabar. Estas escuelas italianas colocaron las bases para los grandes pintores de quattrocento y el cinquecento.

Mientras en Italia el Renacimiento se imponía, en los Países Bajos, un grupo de artistas empezaron a trabajar con mecenas que les encargaban obras para uso privado. Un arte que se ha tratado de burgués, pero que sigue ligado a la religión católica. Estamos hablando del arte flamenco, una corriente artística que suele gustar mucho entre los estudiantes por su estilo realista y las decenas de detalles que ocultan las obras. Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden, Jeroen van Aken o El Bosco llevaron la pintura a una nueva dimensión, comenzando por el uso del óleo secante sobre tablas, y acabando por el tratamiento de la perspectiva y el sombreado.

El alumnado tiene que conocer las grandes novedades del gótico y cómo dejará un gran legado artístico que otras corrientes recogerán. Para lograr este fin, se ha diseñado un producto final para la unidad en la cual se creará una infografía sobre el retablo mayor de la cartuja de Miraflores, en Burgos, que será expuesto a la clase. Con esta tarea final, se pondrán a prueba todos los conocimientos y destrezas que ha ido adquiriendo a lo largo de las sesiones.

Agenda 2020 /2030

ODS8. Trabajo decente y crecimiento económico. El arte gótico tuvo un gran éxito gracias a los maestros arquitectos y escultores que lo proyectaron. Se agruparon en gremios y logias en las que protegieron sus intereses y regularon tarifas para poder organizarse y repartirse el trabajo de forma adecuada. Los maestros de obras adquirieron un alto grado de cualificación estudiando obras por Europa y dominando los materiales con los que trabajarían en sus creaciones. La piedra fue un material periódico en el arte gótico, por lo que las ciudades solían contar con gremios canteros que alcanzaron gran poder. Pierre de Montreuil, autor del transepto de la catedral de París, mandó a tallar en su lápida el epitafio «doctor en cantería». Toda esta cualificación provocó que los maestros de obras reclamaran sueldos acordes a su estatus, llegando a tener diferentes pleitos con los clientes. Si no llegaban a acuerdos o estos se incumplían, se realizaban huelgas para pausar el trabajo. Este punto es importante poder relacionarlo con la actualidad, con personas preparadas académicamente, que buscan conseguir un trabajo decente o reivindicar las tareas que realizan. Las huelgas han servido como forma de presión hacia injusticias laborales, una forma de reivindicar el trabajo y mejorar la situación laboral de los trabajadores, algo que pasaba tanto en el pasado como en la actualidad.

Pero este Objetivo de Desarrollo Sostenible también se puede unir a la unidad que estamos tratando por medio del crecimiento económico de las ciudades. Las ciudades tuvieron una etapa de pujanza representada por la burguesía, una nueva clase social que intentaba irrumpir en el orden estamental. Ese éxito vendría dado por un comercio de gran vitalidad, en la que destacan las ferias o los mercados, que atraían tenderos de toda Europa (y más allá) para la compra-venta de productos. De la misma forma que se notó este crecimiento económico en la sociedad del gótico, se puede extrapolar el símil a la sociedad actual, debatiendo sobre medidas que mejoren la economía de nuestro país.

ODS11. Ciudades y comunidades sostenibles. Como se ha comentado en el anterior ODS, las ciudades encontraron una época de bonanza económica durante los años más prolíficos del gótico. Desde 1150, las ciudades recibieron grandes cantidades de inmigrantes venidos desde el mundo rural, popularizándose el proverbio «El aire de la ciudad libera». Las grandes metrópolis medievalistas tuvieron un renacer que se vio reflejado en la adaptación del urbanismo a través de los grandes edificios: catedral, universidad, lonja, ayuntamiento y palacio o mansión. Nacía un nuevo modelo de ciudad en la que la burguesía se iba imponiendo poco a poco. Pero no se puede considerar que estas urbes eran comunidades sostenibles como las que se promueven en la actualidad. El docente puede partir desde el ejemplo de las ciudades medievales del gótico, para acabar con las ciudades de hoy en día, haciendo análisis sobre la contaminación o malas prácticas ambientales de ambas, y los planes para revertirlos que se están tomando en la actualidad.

Por añadidura, uno de los puntos redactados en la ODS 11 es «Redoblar los esfuerzos para proteger y salvaguardar el patrimonio cultural y natural del mundo», por lo que el profesorado puede mostrar a su alumnado cómo la contaminación y ciertas prácticas nocivas para el medio ambiente, están acabando con el patrimonio artístico de las ciudades. Un ejemplo sería hablar del mal de la piedra, agravado por la lluvia ácida, el smog, u otros agentes contaminantes encontrados en la atmósfera.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte gótico a través del análisis de una obra emblemática, el retablo mayor de la cartuja de Miraflores, en Burgos, y desarrolle un producto final en forma de infografía que pueda servir para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la misma. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: investigar y realizar una tabla comparativa sobre una catedral o iglesia gótica cercana a la localidad del discente, es la primera actividad propuesta, que se completará al indicar la función del monumento arquitectónico, y si ha sido modificada; la segunda es comparar la planta de una catedral francesa y gótica por medio de una tabla; cuando se esté trabajando el epígrafe sobre los pintores flamencos, se realizará el último de los «Exploramos», una exposición por grupos con obras de los más grandes pintores góticos: Martini, Giotto, los hermanos Van Eyck, van der Weyden y El Bosco.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como expresión de los avances tecnológicos, con diversas máquinas que se idearon durante el gótico para hacer más rápido los encargos de las clases privilegiadas y la burguesía.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata del Cristo del Santísimo o del Cementerio, en el ayuntamiento de Gibraleón (Huelva).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una infografía que deberá exponerse en clase. La elaboración de la infografía lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (el retablo mayor de la cartuja de Miraflores) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final. Para el uso de la infografía se podrá utilizar la herramienta digital con la que alumnado se sienta más cómodo: Visme, Venngage, Canva, Piktochart, Snappa, Easel.ly, Infogram, Genially…


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de una infografía que debe exponerse en clase. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿quiénes fueron sus autores?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿cuál es el programa iconográfico de cada una de las calles?, ¿qué escenas aparecen representadas en el cuerpo interior del retablo?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo pertenece?, ¿qué materiales se han utilizado para su construcción?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿quién impulsó su construcción?, ¿qué otros retablos escultóricos de este estilo conocéis?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Localizar el marco cronológico y espacial donde se sitúa el arte gótico, entendiendo su contexto político, social, económico y cultural, y sus diferencias regionales.

· Comprender y diferenciar las distintas características del arte gótico.

· Reconocer el papel de la ciudad como impulsora del arte gótico.

· Señalar las diferentes partes que componen una catedral gótica y los elementos que la caracterizan.

· Analizar las singularidades de los edificios civiles de estilo gótico: lonjas, ayuntamientos, universidades, etc.

· Detallar el origen, función y características de la escultura gótica, señalando con especial interés, los lugares donde podían aparecer.

· Conocer el desarrollo de los retablos en el arte gótico, nombrando ejemplos en España.

· Estudiar los cambios que originaron la escuela de Siena y de Florencia en el mundo de la pintura, subrayando el papel de los dos grandes autores que revolucionaron el panorama pictórico: Simone Martini y Giotto.

· Entender las novedades que aplicaron los primitivos flamencos en su pintura, listando a sus principales representantes con algunas de sus obras más célebres: los hermanos Van Eyck (Políptico del Cordero Místico), Roger van der Weyden (Descendimiento de Cristo y Quinta Angustia de María), y El Bosco (El Jardín de las delicias).

· Utilizar fuentes de información alternativas verificadas para buscar más información referente a la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Exploramos».

· Sección «El Arte y sus funciones». Arte como expresión de los avances tecnológicos.

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes (1476-1496).

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Exploramos».

· Sección «Artistas». Teresa Diez.

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes (1476-1496).

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Exploramos».

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes (1476-1496).

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes (1476-1496).

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Exploramos».

· Sección «Artistas». Teresa Diez.

· Sección «El Arte y sus funciones». Arte como expresión de los avances tecnológicos.

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes (1476-1496).

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Exploramos».

· «Actividades finales». Monasterio de San Juan de los Reyes.

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· Sección «Artistas». Teresa Diez.

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. El gótico aparece en España bajo el mandato de Fernando III el Santo, una de las figuras claves en el periodo de la Reconquista, introduciéndose en el valle del Guadalquivir y consiguiendo plazas tan importantes como Sevilla. El monarca castellano promocionó el arte gótico a través de jugosas recompensas, cómo la eliminación de las cargas fiscales de los canónigos y operarios que trabajaran en estas construcciones, mientras la Iglesia concedía indulgencias a todos aquellos que colaboraran con limosnas. Durante la asignatura de Historia de España, se verá cómo estas catedrales sirvieron para consolidar el catolicismo en una península ibérica que, por siglos, había sido mayoritariamente musulmana. La batalla de las Navas de Tolosa de 1212 sería la derrota definitiva de las tropas islámicas, quienes retrocedieron hasta Granada para formar el Reino Nazarí, mientras las tropas cristianas lograban la hegemonía en la península. Este hecho, parte fundamental del temario de Historia de España, ayudará a los estudiantes a tener una visión más clara sobre el declive musulmán, el auge católico, y la expansión del gótico por la península. Las construcciones góticas se multiplicarían, transformando edificios musulmanes en cristianos, tal y como ocurrió en la catedral de Sevilla, imponiéndose una religión sobre otra. Con el matrimonio entre Isabel de Castilla y Fernando de Aragón, los Reyes Católicos iniciaron un proceso de unificación territorial y religiosa que, como cabría de esperarse, se vería reflejado en el estilo artístico (gótico isabelino) que quedaría al servicio de los más poderosos de la sociedad y que sería muestra de la grandeza del reino. Las catedrales se decoraban con esculturas que adoctrinaban a los fieles, mientras la pintura ocupaba solo temas religiosos, o como excepción, la propaganda de la monarquía. Por tanto, desde la materia de Historia de España, se nos proporcionará una visión más contextualizada de los motivos por los que el arte gótico triunfó en España y de cómo obtendrá ciertas particularidades fruto de su contacto con la cultura musulmana.

	Lengua castellana y Literatura II. La materia de Historia del Arte colaborará con la asignatura de Lengua castellana y Literatura para lograr que el alumnado asimile los criterios y saberes básicos relacionados con la comprensión de textos, potencie la fluidez y la coherencia en sus escritos, o sepa utilizar un registro adecuado. En ambas asignaturas se realizarán también análisis, aunque en Historia del Arte estarán centradas en obras de artes, por lo que el uso de un vocabulario adecuado y de una correcta expresión por escrito es indispensable para superar la materia. La terminología y la nomenclatura propia de la Historia del Arte está recogida en los diccionarios incluidos en el libro, mientras que los epígrafes y secciones de la unidad suelen estar aderezadas con textos y citas de especialistas en la materia o figuras históricas que vivieron o estudiaron el arte gótico (como René Huyghe o Villard de Honnecourt).

Durante la realización de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», no solo se comprobará que el estudiante está cumpliendo con los objetivos marcados en la unidad, sino que también se valorará su expresión escrita y su correcto vocabulario, mismo caso que en las «Actividades finales», «Exploramos», etc. 

	Historia de la Filosofía. El cristianismo está ligado al arte gótico, al igual que lo estuvo el paleocristiano o el románico, por lo que el arte volvió a seguir las doctrinas filosóficas de dicha religión. Los grandes filósofos cristianos estaban formados en universidades, las cuales bebían directamente del nuevo concepto urbanista que se vivía durante el desarrollo del arte gótico. Las enseñanzas de santo Tomás de Aquino o san Francisco de Asís (el cual Giotto pintó) se estudiaban en las escuelas y universidades, y buscaban una comprensión de Dios a través de sus obras, siendo el ser humano una de ellas. Las catedrales empezaban a crecer en tamaño y altitud, intentando alcanzar a Dios, mientras se llenan de luz a través de las vidrieras y los rosetones, pues según uno de los versículos de la Biblia, Jesús declaró «Yo soy la luz del mundo», derivando al concepto de Dios es luz. Por tanto, es útil que el estudiante relacione las teorías filosóficas del cristianismo, con sus representaciones en la arquitectura. 

En cuanto a la escultura y, sobre todo, la pintura, las creencias humanistas de san Francisco de Asís y el averroísmo de Aristóteles influenciaron mucho a los artistas. Los santos, los ángeles, la Virgen o Jesús adquirían un plano más humano, con emociones, movimiento y, tamaños acordes a las figuras de su alrededor, algo que chocaba con producciones anteriores, como las del románico.


	Transversalidad

	· Desarrollo de la expresión oral y escrita a través de las actividades realizadas en clase, como en el tercero de los «Exploramos», donde los estudiantes deben exponer el trabajo que han realizado; o las preguntas que acompañan a la sección «El arte y sus funciones», donde se evalúa si se ha comprendido a su vez el texto; las «Actividades finales» solicitan a los alumnos concreción a la hora de responder, así como la utilización de un vocabulario específico relacionado con la materia; o la «Situación de aprendizaje. Tarea final», que sirve como demostración de que el o la estudiante conoce de la obra que se está analizando (retablo mayor de la cartuja de Miraflores), y por ende, sabe sintetizar las características del gótico.    

· Fomento de los valores y las actuaciones necesarios para el impulso de la igualdad real, equiparando la labor de hombres y mujeres, y reclamando el papel femenino dentro de la Historia del Arte. Para ello, se pondrá en atención en cómo han sido representadas las mujeres en el arte gótico, por medio de las figuras esculturas femeninas (retablos de madera policromada, grupo escultórico de la Anunciación y la Visitación de la catedral de Reims…) y de la pintura (retablos de temple sobre el óleo, las pinturas de la escuela de Siena, de la escuela de Florencia y de los primitivos flamencos…). Es en la pintura donde se revalorizará el papel de la mujer como autora a través del panel «Artistas», dedicado a la figura de Teresa Diez, una misteriosa pintora de la que desconocemos muchos detalles importantes, pero que pintó las paredes del coro del monasterio de las clarisas de Toro, en Zamora.

· Uso de elementos audiovisuales como imágenes, vídeos o incluso audios, con los que complementar los contenidos que se imparte en cada una de las sesiones. Desde el apartado «Recursos y Espacios», recomendamos una serie de webs, vídeos, películas/series y videojuegos con los que el profesorado puede trabajar en clase, ejemplificando mejor cada uno de los epígrafes, y dándole la oportunidad al alumnado de utilizar nuevas herramientas con los que poder conseguir superar los objetivos marcados en la unidad, adquiriendo las competencias establecidas.  

En plena era de la tecnología, se deben abordar nuevas metodologías que se adapten a los tiempos que corren, abordando las competencias digitales, y enseñando a los estudiantes cómo seleccionar y verificar información fiable dentro de internet. Al mismo tiempo, se le debe proporcionar unas pautas de control para no abusar de la tecnología digital, ya que recientes estudios, como el de la Universidad de Málaga de 2022, consideran que las nuevas generaciones de universitarios sufren de nomofobia (del inglés no-mobile-phone-phobia), el miedo irracional a estar sin teléfono móvil. No en vano, la media de horas frente a un smartphone en España es de cinco horas al día. Por tanto, se deben establecer unas pautas en las cuales se defienda la increíble utilidad de las TIC para ayudar en el proceso de enseñanza-aprendizaje, pero también, que debe usarse con respeto y autocontrol. Este elemento transversal podría impartirse durante el «Exploramos» número tres, donde se le pide a los estudiantes que busquen obras de autores góticos; o en la «Situación de aprendizaje. Tarea final», en la que debe analizar el retablo mayor de la cartuja de Miraflores, buscando información sobre la misma.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección corresponde al retablo de la Cofradía del Espíritu Santo, en la iglesia de Santa María (Manresa), puede servir como elemento motivador para los discentes, preguntándose qué es la imagen que están viendo, ya sea porque no reconocen lo que es un retablo, o porque tenga influencias del arte bizantino o románico. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizará la escultura de Cristo del Santísimo o del Cementerio, situada en el ayuntamiento de Gibraleón, Huelva, dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcadas en las páginas finales del tema, así como la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de una infografía que se expondrá en clase en la que se analice mediante orientaciones, el retablo de la cartuja de Miraflores.  
El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte gótico. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte gótico, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá al retablo de la Cofradía del Espíritu Santo, de la iglesia de Santa María, en Manresa.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre este arte medievalista; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o la comparativa entre el románico y el gótico por medio de una tabla que contraponga los dos estilos por medio de imágenes.  

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: nombrar la influencia de las catedrales góticas en el mundo de la arquitectura a partir del punto tecnológico; reflexionar sobre la repercusión que tendrá la sociedad urbana y burguesa del gótico en las futuras ciudades; y por último, adivinar qué es un retablo y por qué se desarrolló con celeridad por España. Estas preguntas ayudarán a los estudiantes a posicionarse en el contexto que rodea el arte gótico, sirviendo de leve introducción y de una primera concepción de las ideas sobre dicho arte. A su vez, podrán comprender qué aspectos del arte gótico han llegado hasta la actualidad o se han combinado con otros estilos.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte gótico: en el primero, los estudiantes diseñarán una tabla comparativa sobre una iglesia o catedral gótica de sus localidades, para después añadir sus funciones tanto en el presente como en el pasado, y los cambios que ha recibido; en la siguiente pregunta, los alumnos y alumnas deben buscar las plantas de una catedral gótica francesa y española para cotejarlas, encontrando diferencias y similitudes; en el último «Exploramos», el alumnado hará una exposición sobre algunas obras de los principales pintores góticos: Martini, Giotto, los hermanos Van Eyck, van der Weyden y El Bosco.
· Análisis y comentarios de obras de arte como el interior de Sainte-Chapelle de París, La Anunciación de Simone Martini o la Virgen Blanca de la catedral de Toledo entre muchas otras obras. 

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, de la talla del Palazzo del Comune en Siena, La huida de Egipto de Giotto, Le Beau Dieu o El bello Dios de la catedral de Amiens, o la fachada occidental de la catedral de León.  

· Plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones de arquitecturas de gran valor artístico, como puede ser la representación gráfica del interior de la Catedral de Notre-Dame, la reconstrucción de la cabecera original de la catedral de Toledo (según G.C. Konradsheim), la planta de la catedral de Burgos con su diseño original del siglo XIII y con sus añadidos posteriores, o el alzado interior y exterior de las capillas absidiales de la catedral de Reims recogidos en el Álbum de arquitectura de Villard de Honnecourt. 

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas», referenciamos también la obra de mujeres que han sido discriminadas y que merecen una mención especial, como es el caso de Teresa Diez, que pintó las paredes del coro del monasterio de las clarisas de Toro, en Zamora. 

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos el arte como expresión de los avances tecnológicos, bajo ejemplos como grúas elevadoras o sierras hidráulicas.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la figura del Cristo del Santísimo o del Cementerio, que se encuentra en el ayuntamiento de Gibraleón, en Huelva.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; relacionar por medio de flechas las ciudades en las que se levantaron catedrales durante los siglos XII y XIII con los países europeos a los que actualmente pertenecen; completar frases con huecos, sobre la arquitectura gótica; o identificar los distintos elementos de una portada gótica a través de una fotografía.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la creación de una infografía sobre el retablo mayor de la cartuja de Miraflores, que a su vez, servirá de análisis de la obra. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las Orientaciones para el reto, a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Si el docente así lo acuerda con el centro educativo, podrá realizar una excursión a alguno de los siguientes espacios, donde encontrará muestras del mundo gótico en Andalucía. La provincia de Sevilla cuenta con grandes obras góticas, destacando su catedral, levantada sobre la mezquita mayor almohade. La catedral es un gran ejemplo del gótico, no solo en sus elementos formarles, sino también en sus portadas, como la del nacimiento; los sepulcros de las capillas; su imponente retablo mayor; tallas como la Virgen de las Batallas; o las pinturas con las que cuenta, como La Crucifixión de Juan Sánchez. Si se opta por visitar otra localidad alejada de la capital, se puede visitar la iglesia de Santa María, en Carmona. En el entorno de Cádiz también hay grandes maravillas góticas, pudiendo citar la catedral de Jerez de la Frontera o la Basílica Menor de Santa María de la Asunción, en Arcos de la Frontera, que fue reformada múltiples veces. En la provincia de Córdoba se puede programar una actividad extraescolar donde se acuda a ver la Virgen de las Huertas de la catedral, el Cristo de las Mercedes de la Diputación de Córdoba, o la custodia procesional de la Mezquita-catedral, realizada por Enrique de Arfe. En la provincia de Granada se puede encontrar la Virgen de la Antigua en la catedral, aunque una de las obras más interesantes es el Hospital Real de Enrique Egas, con elementos góticos, renacentistas y mudéjares. En la provincia jiennense podemos ver el bello Palacio de Jabalquinto, de estilo gótico flamígero-renacentista, y que es una más de las grandes joyas de Baeza. No es el único ejemplo del gótico, pues también está la Basílica Menor de la Sacra Iglesia Parroquial de San Ildefonso, con una serie de portadas de diferentes estilos, siendo la que más interesa ver en esta unidad la portada gótica de época del obispo Alonso Suárez, de estilo isabelino. Huelva cuenta con el Cristo del Santísimo o del Cementerio del Ayuntamiento de Gibraleón, pero también con la iglesia parroquial de Nuestra Señora de la Concepción, que aúna el gótico y el barroco.  Almería dispone de su catedral, símbolo de transición entre el gótico tardío y el Renacimiento, pero también con rasgos barrocos y neoclasicistas, o la iglesia de Nuestra Señora de la Encarnación, en Vera. Para ir acabando, en la provincia de Málaga se puede visitar la Real Colegiata de Santa María la Mayor, en Antequera, que se considera renacentista, pero al gusto gótico, con pináculos en la fachada, mientras que en Ronda se encuentra la iglesia de Santa María la Mayor, que destaca por la unión de sus elementos góticos y manieristas.

También podemos realizar una visita virtual a la catedral de Sevilla o a la catedral de Notre Dame a través de distintas webs (ver enlaces en la sección «Recursos y espacios»).

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Sección «El arte y sus funciones».
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles. La catedral.

· Sección «Exploramos 1».
	Comprender, identificar, relacionar, opinar, explicar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Sección «Exploremos 2».
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, explicar, investigar, categorizar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La escultura: portadas y retablos.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia. 

· Sección «Artistas».
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, descubrir, definir, describir, opinar, explicar.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: los hermanos Van Eyck, Roger Van der Weyden y el Bosco.

· Sección «Exploramos 3».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: los hermanos Van Eyck, Roger Van der Weyden y el Bosco.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	8.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	9.ª sesión
	Aplicación
y
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· ESPAÑOL, F.: El arte gótico (I), vol. 19 de la Historia del Arte de Historia 16, 1999. 

· RAMÍREZ, J. A. (ed): Historia del Arte. II. La Edad Media, Alianza, 1997.

· YARZA, J.: El arte gótico (y II), vol. 20 de la Historia del Arte de Historia 16, 1999.  

Para el profesorado 

· BALLESTEROS ARRANZ, E.: Pintura en los siglos XIII y XIV, Hiares, 2013.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· CANFRANCHI VEGAS, L.: El arte en la Edad Media, Moleiro, 1998.

· CHECA, F., Y GARCÍA, B.: El arte en la corte de los Reyes Católicos. Rutas artísticas a principios de la Edad Moderna, Fundación Carlos de Amberes, 2005. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental. Gótico en Europa, Dossat 2000, 2000.

· FRANKL, P.: Arquitectura gótica, Cátedra, 2002.

· MÂLE, E.: El arte religioso del siglo XIII en Francia. El gótico, Encuentro, 2001.

· ÍÑIGUEZ ALMECH, F.: Signos medievales. Iconografía y arquitectura, Institución Fernando El Católico, 2004.

· VV. AA.: El Gótico, Larousse, 2006. 

· VV.AA.: La pintura italiana hasta 1400. Materiales, métodos y procedimientos del arte, Serbal, 1995.

· WILLIAMSON, P.: Escultura gótica. 1140-1300, Cátedra, 1997.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas, series y videojuegos: 

· La catedral del mar, una serie de Jordi Frades.

· Los pilares de la tierra, una serie creada por Ken Follet y John Pielmeier.

· El jorobado de Norte Dame, una película de animación dirigida por Gary Trousdale y Kirk Wise.

· Assassin’s Creed Unity un videojuego de Alexandre Amancio donde se puede apreciar con gran detallismo la catedral de Notre Dame, hasta el punto de que tomaron esta recreación digital como referente para restaurar la original tras el incendio de 2019.

· Saga de videojuegos A plague tale de Asubo Studio.

· Kingdom Come: Deliverance, juego dirigido por Daniel Vávra.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español.
http://www.artehistoria.com/ 

· Esta página web es un clásico dentro del arte medieval en España e incluye un recorrido completísimo por el arte gótico en nuestro país y en los principales escenarios europeos. 
http://www.arteguias.com/gotica.htm 

· A través de esta web encontraremos un recorrido general sobre arquitectura, escultura y pintura góticas, con el añadido de ser un temario adaptado a la materia de 2.º de Bachillerato, por lo que puede resultar un recurso interesantísimo
http://www.profesorfrancisco.es/2013/01/arte-gotico.html

· Otro portal clásico del arte y la cultura en español, que en este caso nos ofrece un panorama general sobre arquitectura, escultura y pintura góticas, así como un buen número de imágenes.
http://www.artehistoria.com/v2/contextos/1360.htm 

•
Material audiovisual: 

· Cómo se construían las catedrales góticas. (https://www.youtube.com/watch?v=de00H43bMjs). 
· Santa Capilla de París. (https://www.youtube.com/watch?v=hV3gjyKIMEo).
· Visita virtual a la capilla Scrovegni. (https://www.youtube.com/watch?v=H9inqnnBHyQ).
· Información y recursos sobre la Grand Place de Bruselas. (http://whc.unesco.org/en/list/857). 
· Portada de la catedral de Reims. (http://www.talesofawanderer.com/blog/el-angel-sonriente-reims-francia/).
· El matrimonio Arnolfini. (http://www.artehistoria.com/v2/obras/21.htm) y (https://mymodernmet.com/es/matrimonio-arnolfini/).
· Visita virtual a la catedral de Notre Dame de París. (https://www.360cities.net/es/image/france-paris-notre-dame-cathedral).
· Visita virtual a la catedral de Sevilla. (http://www.sevillaen360.es/tours/tourvirtualcatedraldesevilla/tourvirtualcatedraldesevilla.html).
•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de una infografía sobre el retablo mayor de la cartuja de Miraflores. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como por el ejemplo el «Philips 6.6» o «Cabezas juntas numeradas».

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar. 


	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 


	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 

	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 


	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 7. Arte mudéjar

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte mudéjar



	Temporalización: 6 sesiones. Enero (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad el alumnado conocerá un estilo artístico que muestra la fusión de culturas de la España medieval: el arte mudéjar. Menéndez Pelayo afirmaba que era un arte puramente español: «el único tipo de construcción peculiarmente español del que podemos envanecernos». Fue un estilo que, aunque no acaparó tantos focos, llegó a expandirse hasta Hispanoamérica, y su influencia llegó hasta el siglo XX, con el neomudéjar, con construcciones como plazas de toros (plaza de toros de Las Ventas) o estaciones de ferrocarril (estación de Sevilla-Plaza de Armas).

Erróneamente, se tiende a confundir el arte hispano-musulmán y el mudéjar, por lo que es una empresa de vital importancia que el alumnado conozca las diferencias entre ambos estilos, sabiendo diferenciar una obra mudéjar de una andalusí. También deben saber los alumnos que el mudéjar se inspiró en reiteradas ocasiones en otros estilos que se desarrollaron en España, como el románico o el gótico, por lo que muchos especialistas en historia del arte lo han catalogado como un arte sin envidias ni prejuicios.

A lo largo de las seis sesiones que se han propuesto en esta unidad, introduciremos al alumnado en el arte mudéjar, presentándole los inicios del estilo en España, sus conceptos o algunas de sus obras más importantes, primando la arquitectura por encima de la pintura y la escultura. La sociología ha desgajado dos ramas del tronco mudéjar: una cortesana representada en lujosos palacios que hospedaban a reyes, capillas funerarias donde descansaban para la eternidad los monarcas, o sinagogas que dejaban a relucir el poder adquisitivo de los grupos judíos; otra popular, más cercana a los precedentes islámicos anteriores y en la que trabajaban artistas menos reputados. Sus núcleos estarían localizados en Castilla y León, Toledo, Aragón y, por supuesto, Andalucía, que recibirá un trato más especial en esta unidad.

Para comprobar que los alumnos han asimilado los contenidos expuestos en cada uno de los epígrafes, se autorizará la creación de un producto final sobre la Sinagoga de Córdoba que cerrará la unidad. En esta tarea deberán realizar un vídeo analizando la Sinagoga, por lo que deben conocer los elementos mudéjares que la conforman, así como sus materiales, su contexto histórico o su relación con otras homólogas.

Agenda 2020 /2030

ODS17. Alianzas para lograr los objetivos. El arte mudéjar encierra una fusión de las tres culturas principales de la España medieval: cristiana, musulmana y judía. El término «mudéjar» deriva de la palabra árabe mudayyan, que si lo traducimos al castellano, significa 'aquel a quien ha sido permitido quedarse’, algo parecido a lo que sucedió entre los musulmanes y los mozárabes durante al-Ándalus, por si el alumnado necesita de un símil. A través de un medio común, el arte, las tres culturas que habían batallado por el control de la península, tornaban a un tratamiento más cordial, en la que la convivencia y el intercambio de ideas fue posible.

Con la ayuda de este ejemplo, el profesorado puede aplicar el Objetivo de Desarrollo Sostenible número 17, que persigue una sociedad capaz de negociar, de escuchar y de estrechar lazos con tal de lograr una serie de objetivos financieros, tecnológicos, comerciales, políticos, medioambientales y culturales.

Por tanto, hablamos de una ODS que puede trabajarse de manera continuada en las clases previstas para esta unidad.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de mudéjar a través del análisis de una obra importante de esta etapa artística, la Sinagoga de Córdoba, y lo hagan a través de un vídeo que pueden editar con software especializado (que no profesional) como Avudemux, Blender, FilmoraGo, iMovie, Lightworks, Shotcut, Movie Maker… Con esta tarea se pretende condensar todos los contenidos y saberes que se han tratado en la situación de aprendizaje (SdA), valorando si los alumnos y alumnas, han alcanzado los objetivos que se han propuesto al principio de la unidad.

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

·  «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean dos experiencias de exploración: en la primera, se insta a los alumnos a que señalen en un mapa, cinco localidades en las que se podría visitar los barrios de la judería elaborando, más tarde, un listado con los edificios encontrados; en el otro «Exploramos» hay que comparar un palacio mudéjar cortesano y un edificio mudéjar popular, realizando una tabla con semejanzas y diferencias y, comentándolas.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se valora el arte judío, con las sinagogas sefardíes y las juderías de la España medieval.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la Capilla Real de la catedral de Córdoba.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una infografía que deberá exponerse en clase. La elaboración de un vídeo lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (Sinagoga de Córdoba) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final. Para el uso del vídeo se podrá utilizar el editor con el que el alumnado se sienta más cómodo: Avudemux, Blender, FilmoraGo, iMovie, Lightworks, Shotcut, Movie Maker…


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿quién fue el responsable de su construcción?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿tienen algún significado simbólico los materiales usados, elementos que lo componen o estructura?, ¿qué tipos de escrituras cubren sus paredes?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo artístico pertenece?, ¿qué materiales se han utilizado para su construcción?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras sinagogas de este periodo conocéis?, ¿qué diferencias existen entre otras sinagogas de este periodo y la que ahora analizamos?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Localizar espacial y cronológicamente el arte mudéjar español.

· Identificar las características del arte mudéjar y el contexto por el cual nace.

· Diferenciar entre arte mudéjar cortesano y popular mediante los tipos de edificios más utilizadas, y a través de análisis de obras reconocidas.

· Investigar el nacimiento y crecimiento del mudéjar en Andalucía, mostrando sus principales recursos y soluciones, y reconociendo algunas de las construcciones más típicas de la comunidad.

· Mejorar las destrezas digitales y tecnológicas para poder utilizarlas en el proceso de enseñanza-aprendizaje.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «El Arte y sus funciones». Arte y judaísmo.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «Exploramos».

· «Artistas». Minorías arabo-andaluzas.

· «El Arte y sus funciones». Arte y judaísmo.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «El Arte y sus funciones». Arte y judaísmo.

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «El Arte y sus funciones». Arte y judaísmo.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «Artistas». Minorías arabo-andaluzas.

· «El Arte y sus funciones». Arte y judaísmo.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabomusulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	C. Dimensión individual y social del arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos.
	· 

	
	
	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	C. Dimensión individual y social del arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Características generales de la arquitectura gótica.

· Epígrafe 2. La ciudad: la catedral y los edificios civiles.

· Epígrafe 3. La Escultura: Portadas y retablos.

· Epígrafe 4. La pintura italiana del trecento: Siena y Florencia.

· Epígrafe 5. Los primitivos flamencos: Los hermanos Van Eyck, Roger van der Weyden y El Bosco.

· «Actividades finales». Grupos de la Anunciación y Visitación (1230-1260).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristo del Santísimo o del Cementerio.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». El retablo de la cartuja de Miraflores.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.

· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales.

· «Actividades finales». Iglesia de San Tirso (siglo XII). 

· «Actividades finales». Patio de las Doncellas (1364).

· «Patrimonio artístico andaluz». Capilla Real.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. El arte mudéjar fue un estilo plenamente español, por lo que es normal que esté adaptado a las características históricas que acontecieron en la península ibérica durante la Edad Media. Desde la asignatura de Historia de España, se explicará quiénes eran los mudéjares y en qué condiciones permanecieron en la España cristiana; mismo caso para los judíos. Si bien se habían realizado pactos por los cuales se respetarían las religiones contrarias al cristianismo, las revueltas y las tensiones serían constantes, mencionando las dos revueltas de los mudéjares: la de 1264, en Sevilla y luego Murcia, contra Alfonso X el Sabio, y que fue solventada con dureza; las revueltas iniciadas en 1499 en las Alpujarras granadinas y que tenían como eje de las protestas el incumplimiento de las capitulaciones de Granada. La derrota los llevaría a bautizos forzosos donde se denominarían «moriscos». Estos hechos históricos nos ayudan a comprender por qué el arte mudéjar está localizado en algunos puntos concretos de España, o la razón de que su estilo artístico combine la tradición cristiana y la musulmana.

En cuanto a los judíos, se decretó su expulsión en 1492, en el Edicto de Granada, bajo la excusa de que podrían interferir en las conversiones de los cristianos nuevos. Desde la Historia del Arte es importante que el alumnado conozca esta información para comprender por qué no hay más tradición judía en España a partir de este punto histórico. 

Es importante también, detallar que la unificación religiosa propuesta por los Reyes Católicos no acabó con el arte mudéjar, pues la tradición acabó arraigada en la península, siendo llevada a cabo por conversos o cristianos que habían aprendido la técnica.

	Lengua castellana y Literatura II. Expresarse de manera oportuna de forma escrita y oral, comprender y trabajar con textos de diferentes fuentes y carácter, mostrar un dominio de la gramática castellana, o ampliar el vocabulario relacionado con la materia y la unidad, son criterios y saberes básicos que comparten espacio tanto en el currículum de Lengua castellana y Literatura, como de Historia del Arte. Para que se vean cumplidos los objetivos antes expuestos, se ha proporcionado al alumnado dos diccionarios incluidos en las páginas finales del libro de texto; referencias y citas de prestigiosos investigadores como el profesor Gonzalo Borrás o Menéndez Pelayo; fragmentos de documentos antiguos y traducciones; bibliografía y webgrafía alternativa y optativa; y diferentes actividades, siendo la más importante la «Situación de aprendizaje. Tarea final» Un viaje sobre la Sinagoga de Córdoba, donde se evaluarán también el uso de la lengua castellana, tanto en la labor de redacción, como en la de expresión.  


	Transversalidad

	· Con la aparición de grupos y de trabajos cooperativos, debe reinar en el aula (y fuera de la misma) un clima de respeto y colaboración, en la que los participantes de los equipos puedan consensuar las decisiones, repartirse el trabajo y expresar sus opiniones sin miedo ni reprimendas. Este trabajo en equipo es un elemento fundamental a desarrollar, pues las bases de nuestra sociedad están sustentadas en la relación con otras personas, siendo adecuadas cuando se tienen capacidades empáticas, colaborativas y reflexivas. Es por esta razón, que al trabajar en clase la formación de equipos heterogéneos, estos logran conocer la diversidad de puntos de vista y de pensamientos que pueden aportar otras personas, preparándolos para la vida adulta.

· Entre los trabajos por equipo que se pueden hacer en esta situación de aprendizaje, brilla con luz propia el producto final: un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba. En este trabajo se impulsará la destreza digital del alumnado, al tener este que trabajar con editores digitales como iMovie o Movie Maker. Será una manera de que los estudiantes puedan apreciar cómo herramientas que pueden utilizar en su vida diaria, como los editores de vídeos, también sirven para aprender. Queda a decisión del profesorado, que durante el vídeo, el alumnado analice la obra mediante textos escritos que aparezcan junto a las imágenes de la obra, o que la reseñen de manera oral, grabándose la voz. En cualesquiera de los casos, se trabajará la comprensión oral y escrita, además de completar la competencia en comunicación lingüística. 

· Como se ha repetido a lo largo de esta unidad, la «Situación de aprendizaje. Tarea final» consta de un vídeo producido por los alumnos y alumnas, y que puede incluir grabaciones de voz, o de vídeo. Debido a los cada vez más preocupantes casos de bullying en los centros educativos (casi uno de cada cuatro alumnos españoles de primaria y secundaria, el 24,4 %, percibe que existe acoso escolar en su clase, según el informe publicado por la Fundación Anar y la Fundación Mutua Madrileña y del que se hicieron eco los diarios nacionales el pasado mes de mayo), se debe acabar con cualquier objeto de burla o vejación hacia el alumnado que realice estos vídeos, educando a los discentes a cortar atosigamientos o maltratos hacia compañeros, o hacia cualquier miembro de la comunidad educativa. Esta tarea llevará al docente a reflexionar con el alumnado, las situaciones críticas que provocan la discriminación o el acoso, intentando lograr un ejercicio de empatía y de comprensión.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección corresponde a la Sinagoga de Santa María la Blanca, en Toledo, puede servir como elemento motivador y activador para el alumnado, pues tanto los arcos, como la decoración les recordarán al arte islámico de al-Ándalus, aunque deberán descubrir que otros elementos son diferentes. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico-práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizar la Capilla Real de la Catedral de Córdoba, dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de un vídeo que se expondrá en clase en la que se analice mediante orientaciones, la Sinagoga de Córdoba.  
El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte mudéjar. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte mudéjar, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a la Sinagoga de Santa María la Blanca, en Toledo.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre este arte medievalista; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o estrategias como «Pareja de detectives». 

· Nos situamos. Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: averiguar la razón por la que hay distintos focos de arte mudéjar en la península ibérica; responder a por qué hay muchas iglesias construidas sobre mezquitas, y por qué se han mantenido elementos del edificio original; y citar que funciones cumplen las iglesias desacralizadas en Andalucía.  

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las dos actividades propuestas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte mudéjar: en la primera, marcar en un mapa, cinco localidades en las que pueda visitar los barrios de la judería, listando los edificios que se han localizado; en la segunda, comparar la imagen de un palacio mudéjar cortesana y un edificio mudéjar popular, comentándolos y elaborando una tabla con semejanzas y diferencias.
· Análisis y comentarios de obras de arte como la Portada de la Montería, en los Reales Alcázares de Sevilla, la iglesia parroquial de Santiago, en Vélez-Blanco, o la Capilla de la Asunción, en el Monasterio de las Huelgas de Burgos.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, pudiendo apreciar impresas la techumbre de madera pintada de la catedral de Santa María de Mediavilla, en Teruel, el monasterio de monjas cistercienses de La Lugareja, o la Torre de la parroquia de San Martín, en Teruel.

· Información sobre la vida y obra mediante la sección «Artistas», en la que conocernos el nombre de algunos de los artistas mudéjares, y cómo eran recompensados o explotados por la nobleza cristiana. 

· «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso se pone de manifiesto el arte judío, con las sinagogas sefardíes y las juderías de la España medieval.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la Capilla Real de la catedral de Córdoba.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: la iglesia de San Tirso, y el patio de las Doncellas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; relacionar en el cuaderno por medio de flechas, los focos regionales del mudéjar popular y los edificios más reconocibles; completar una tabla con edificios, ordenándolos cronológicamente, escribiendo su ubicación, y diferenciando si eran cortesanos o populares; o completar frases cortadas, con información sobre el arte mudéjar.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la edición de un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba donde se analice este edificio religioso, con el objetivo, de luego exponerlo. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Andalucía es una de las comunidades autónomas donde más y mejor se desarrolló el arte mudéjar, por lo que tenemos una enorme lista de edificios que se pueden visitar en caso de programar una excursión. En Sevilla tenemos varios ejemplos de gran calibre, como el Palacio del rey don Pedro I de los Reales Alcázares, uno de los más bellos ejemplos del arte mudéjar, o la iglesia parroquial de San Marcos. La provincia de Cádiz cuenta con muchos pueblos de tradición mudéjar, como Jerez de la Frontera, que cuenta con la iglesia parroquial de San Dionisio, o Sanlúcar de Barrameda, que presume de la iglesia de Nuestra Señora de la O. Palos de la Frontera, un pueblo de Huelva; se trata de un enclave importante para el arte mudéjar, con la parroquia de San Jorge y su Puerta de los novios, y sobre todo, el monasterio de La Rábida, que cuenta con un claustro con pinturas al frescos de tipo mudéjar. En el extremo oriental de Andalucía, en Almería, tenemos ejemplos mudéjares en la iglesia parroquial de Santiago, en Vélez-Blanco, o en Fiñana, con la iglesia de Nuestra Señora de La Anunciación. Córdoba es otra provincia andaluza donde el arte mudéjar es habitual. Si se visita la catedral de la capital, se puede ver la gloriosa Capilla Real, que se trabaja en la sección «Patrimonio artístico andaluz». En la ciudad de Córdoba también está la Sinagoga del siglo XIV, que se trabajará como producto final. Desde Granada se puede visitar la iglesia de San Miguel Bajo, o la iglesia de San Juan de los Reyes. En la provincia malagueña se encuentra la ruta mudéjar de los alminares de la Axarquía, con pueblos como Arenas o Árchez que tienen obras puramente mudéjares como la iglesia de Santa Catalina Mártir o la iglesia de la Encarnación respectivamente. Por último, en Jaén podemos mencionar el Palacio del Condestable Iranzo, o el Museo Arqueológico de Úbeda, que está dispuesto en una casa mudéjar del siglo XIV.

También podemos realizar una visita virtual a una sinagoga como la de Santa María la Blanca a través de uno de los enlaces que se recomiendan en esta unidad.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. El mudejarismo en la arquitectura española.
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El mudéjar cortesano: palacios, capillas funerarias de la monarquía y sinagogas.

· Sección «Exploramos 1 y 2».

· Sección «El arte y sus funciones».
	Comprender, identificar, relacionar, opinar, explicar, analizar, investigar, categorizar, descubrir.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales. Castilla y León, Toledo y Aragón.

· Sección «Artistas».
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, descubrir, definir, describir, opinar, analizar, explicar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El mudéjar popular: el templo parroquial a través de los diferentes focos regionales. Andalucía.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BALLESTEROS ARRANZ, E.: Arte mudéjar. Hiares, 2013. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· RAMÍREZ, J. A. (ed): Historia del Arte. II. La Edad Media, Alianza, 1997.  

Para el profesorado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· CANFRANCHI VEGAS, L.: El arte en la Edad Media, Moleiro, 1998.

· ÍÑIGUEZ ALMECH, F.: Signos medievales. Iconografía y arquitectura, Institución Fernando El Católico, 2004.

· LACARRA DUCAY, M. C.: Arte mudéjar en Aragón, León, Castilla, Extremadura y Andalucía, Institución Fernando el Católico, 2006. 

· LÓPEZ GUZMÁN, R.: Arquitectura mudéjar: del sincretismo medieval a las alternativas hispanoamericanas, Cátedra, 2016. 

· VV.AA.: Mudéjar. El legado andalusí en la cultura española, Pórtico, 2010.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· El reino de los cielos, una película de Ridley Scott.

· Blasphemous, un videojuego del estudio The Game Kitchen.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte y la cultura en español.
http://www.artehistoria.com/ 

· Esta página web es un clásico dentro del arte medieval en España e incluye un recorrido completísimo por el arte mudéjar. 
http://www.arteguias.com/mudejar.htm  

· Portal de promoción de la cultura de España dependiente del Ministerio de Cultura y Deporte, con un apartado relativamente amplio dedicado al arte que nos ocupa. 
http://www.xn--espaaescultura-tnb.es/es/estilos/mudejar/ 

· Clasificación realizada por este diario nacional en la que se ofrece información sobre las que, a su juicio, son las 10 mejores obras 
http://www.abc.es/viajar/top/20141020/abci-mudejar-espana-viajar-201409261132_1.html 

•
Material audiovisual: 

· Teruel mudéjar. (https://www.youtube.com/watch?v=V2QbRULmNGE). 

· Catedral de Toledo. (http://www.patrimonioculturaldearagon.es/bienes-culturales/catedral-santa-maria-de-mediavilla-teruel).

· Reales Alcázares de Sevilla. (http://www.alcazarsevilla.org/visita-virtual/).
· Santiago del Arrabal, Toledo. (https://toledoolvidado.blogspot.com/search/?q=arrabal). 
· El camino del Cid, serie documental: Teruel. (https://www.rtve.es/alacarta/videos/camino-del-cid/cid-teruel-tierra-mudejar-fuerza-armas/779683/).
· El castillo de Coca, en Segovia. (https://www.youtube.com/watch?v=b2kfDL5gD6o).
· Sinagoga de Santa María la Blanca. (https://toledomonumental.com/santa-maria-blanca).
· Visita virtual a la sinagoga de Santa María la Blanca. (http://360.toledomonumental.com/santamaria/). 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un vídeo sobre la Sinagoga de Córdoba.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el objetivo deseado. Podemos mencionar ejemplos como por el ejemplo el «C.S.I.» o el «Documento compartido» que se puede hacer a través de Google Docs, relacionándose con la competencia digital.

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador -receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	Resolución de problemas; tareas competenciales; las tareas finales; tareas del cuaderno de clase. Prueba de evaluación. 
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 8. Arte del Renacimiento
y del manierismo

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte del Renacimiento y del manierismo



	Temporalización: 13 sesiones. Febrero (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad el alumnado descubrirá uno de los estilos artísticos más aclamados y reconocidos de la Historia del Arte: el Renacimiento. El término fue introducido en el siglo XIX por Jules Michelet y sobre todo por Jacob Burckhardt en su obra La cultura del Renacimiento en Italia. El Renacimiento conjugó la recuperación de los valores espirituales y formales de la antigüedad clásica, los cuales habían sido ignorados durante la Edad Media. Se creó un estilo en el que se recuperaría el mundo clásico como fuente de inspiración, estudiando a los maestros de la Antigüedad y recuperando obras del pasado, como el Laocoonte y sus hijos, de la Escuela de Rodas. Como el alumnado ya conoce el arte grecorromano, podrá unir conceptos y ver las características que inspiraron a los autores renacentistas, apreciando la relación e influencia entre estilos. Además, el humanismo es esencial para entender el éxito del Renacimiento, con un cambio del teocentrismo medieval al antropocentrismo, pero sin dejar de lado la visión religiosa. 

El Renacimiento se divide en dos etapas muy marcadas: el quattrocento y el cinquecento (con el manierismo como una nueva escisión). Debido a la cantidad de contenido en forma de características, autores y obras que componen estas dos etapas, se dividirán los epígrafes según el siglo correspondiente, y este, a su vez, en diversos bloques según la escuela o autores. Es importante que los discentes comprendan cómo cambia la concepción del artista, dejando de lado el papel de artesano para convertirse en una figura importante en la sociedad de la época. Durante el quattrocento se repasará al que es considerado el primer arquitecto renacentista de la historia, Brunelleschi; y a León Battista Alberti, que además de ser un superdotado capaz de dominar materias como la música, el atletismo o la ingeniería, intervino en la arquitectura con creaciones como la portada de Santa María Novella. En el campo de la escultura, el alumnado conocerá a Lorenzo Ghiberti, el iniciador del schiacciato y maestro de uno de los autores más influyentes de la Historia del Arte, Donatello. Para acabar esta etapa, el alumnado podrá disfrutar con el arte del Beato Angelico, pintor de herencia gótica que cuenta con obras expuestas en el Museo del Prado; Masaccio, pintor revolucionario al que apodaron como el fundador de la pintura moderna; Piero della Francesca, que manejó la perspectiva y la geometría a la perfección; y el dulce Botticelli, autor que mimó la temática mitológica con cuadros atemporales como El nacimiento de Venus, imagen inicial de esta unidad.

En el cinquecento, la calidad, lejos de estancarse, alcanzó nuevos niveles, hasta que el dominio español en Italia en la primera mitad del siglo XVI, y la convocatoria del Concilio de Trento llevó al arte renacentista a adquirir una nueva transformación titulada manierismo. El manierismo supondría un cambio muy palpable en el arte, rompiendo con parte de la constitución clásica con la que había nacido el Renacimiento, pero dejando su impronta en posteriores autores barrocos y vanguardistas. Los alumnos y alumnas podrán aprender del cinquecento con las obras de Bramante, Miguel Ángel y Palladio en la arquitectura, maestros que dejarán una gran influencia en posteriores autores. En la escultura se pondrá el foco en el siempre talentoso Miguel Ángel, un prodigio al que los discentes deben conocer a través de sus creaciones, muchas de ellas arraigadas en el subconsciente colectivo. Para acabar, en la pintura serán tres los nombres propios que compondrán este subepígrafe: Leonardo da Vinci, el multidisciplinar artista que concentró las virtudes del humanismo; Rafael Sanzio, quien era considerado como un ídolo de la época por sus inigualables pinturas; y Miguel Ángel, quien también triunfó con los pinceles.   

Aunque el Renacimiento es conocido principalmente por su expansión en Italia, también llegaría a otros lugares como Francia o Alemania, pero a los alumnos les convendrá analizar el Renacimiento a su llegada a España. Este estilo, como viene siendo habitual con cada una de las corrientes artísticas, tuvo sus características particulares en la península ibérica. El gótico flamígero del que los estudiantes deben partir, ya inició los pasos para evolucionar hacia el Renacimiento, pero sería la llegada de artistas italianos y nuevas ideas humanistas los que dieran el salto definitivo. En la arquitectura, el Renacimiento se dividió en tres etapas: plateresca, romanista y purista, con arquitectos de la talla de Diego de Siloé, Pedro Machuca o Juan de Herrera. En la escultura, la producción viró principalmente hacia figuras y conjuntos de bulto redondo, a través de los primeros imagineros de éxito: Alonso Berruguete y Juan de Juni. Para ir acabando, los alumnos estudiarán la figura y obra de el Greco, un adelantado a su tiempo con un estilo inconfundible que llevó a Toledo a disfrutar de gran fama; y de Sofonisba Anguissola, una de las artistas más reconocidas de la historia, que trabajó en la corte de Felipe II, acompañando y enseñando a la reina Isabel de Valois. 

A pesar de ser la unidad con más extensión del temario, estamos ante una situación de aprendizaje única, que marca un punto y aparte, colocando el arte y al artista en una nueva dimensión social. El alumnado debe comprender que el Renacimiento será un giro radical ante todas las unidades anteriores que ha estudiado. Para comprobar que se han asimilado los conocimientos teórico-prácticos, se ha diseñado un producto final basado en la creación de una galería de arte virtual en un instituto, en el que la aportación del alumnado de segundo de bachillerato de Historia de Arte será analizar la Venus de Urbino, de Tiziano. 

Agenda 2020 /2030

ODS4. Educación de calidad. Los artistas del Renacimiento superaron el concepto de artesanos, pasando a ser figuras con nombre propio, con gran fama y prestigio. El estudio de las matemáticas, la geometría, la historia, la anatomía (incluido el rigor mortis), la geología, la botánica o la mitología clásica se convirtió en una tarea más del artista, quienes pasaron a ser grandes eruditos de la época. Genios como Leonardo da Vinci o Leon Battista Alberti se convirtieron en polímatas que recibían propuestas de trabajo de las más grandes familias de la época, como los Sforza o los Medici. Además, el humanismo revitalizó el estudio de los clásicos grecorromanos, depurando y preparando para el estudio obras que estaban en muy mal estado. Botticelli llegó a realizar su obra la Calumnia de Apeles inspirándose en una descripción literaria hecha por el autor clásico Luciano de Samósata sobre una pintura perdida de Apeles.

Con toda esta información, el docente tiene la excusa perfecta para trabajar la ODS 4 dedicada a la Educación de calidad. No hay mejor ejemplo que el de artistas que, a pesar de tener un don desde pequeños, no paraban de investigar y trabajar para mejorar en su desarrollo artístico. Artistas como Paolo Uccello, por ejemplo, hicieron de las matemáticas una herramienta más con la que perfeccionar la perspectiva en sus pinturas. De esta manera, podemos hacer llegar al alumnado que las materias que están estudiando les pueden ayudar en futuras profesiones, aunque en un principio piensen que no tienen relación alguna. 

Todo este contexto nos ayudará también a realizar una proclama a favor de la educación igualitaria, y cómo las mujeres sufrían vetos a la hora de desarrollar sus estudios académicos, de ahí que tuvieran menos oportunidades. Este apartado, además, se relacionará con el siguiente Objetivo de Desarrollo Sostenible.

ODS5. Igualdad de género. La defensa por la paridad de género en nuestra sociedad se ha convertido en un tema primordial que cada vez cuenta con más respaldo por parte de las instituciones. Aunque en todas las unidades se pretende cumplir con este objetivo, en esta situación de aprendizaje toma mayor protagonismo por la aparición de dos nombres propios: el de Isabel Sánchez Coello, hija de Alonso Sánchez Coello, pintor de cámara de Felipe II y, sobre todo, con Sofonisba Anguissola. Esta pintora italiana representó la lucha por la visibilidad de la mujer en el mundo de las artes, reivindicándose desde una situación social no privilegiada y rompiendo prejuicios. El hecho de no venir de una familia especialmente pudiente, y su condición de mujer, le privaron de estudiar anatomía o dibujar del natural, pues no era decoroso que una mujer viera cuerpos desnudos. Es en este punto donde el docente debe desarrollar este objetivo, demostrando a los alumnos los obstáculos a los que debía enfrentarse una mujer solo por su género. Además, este apartado se puede relacionar con la ODS 4 antes vista, para demostrar cómo la educación no era igualitaria para ambos géneros. Aun con todo, Sofonisba derribó barreras, y se convirtió en una pintora de éxito, llegando a trabajar para el rey Felipe II de España, y abriendo camino para otras artistas del Renacimiento como Lavinia Fontana. Giorgio Vasari llegó a decir de ella que «Anguissola ha mostrado su mayor aplicación y mejor gracia que cualquier mujer de nuestro tiempo en sus empeños por dibujar; por eso ha triunfado no solo dibujando…sino por ella misma que ha creado excelentes y muy bellas pinturas».


	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto, pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración del trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje.

Se pretende que el alumnado conozca el arte del Renacimiento a través del análisis de una obra que exprese todas las características de este estilo, la Venus de Urbino, de Tiziano. A través del análisis, el alumno o alumna desarrollará una descripción de la obra imitando el formato de una galería de arte, pensando que será expuesta digitalmente frente al resto de los compañeros del centro educativo, sirviendo como meta para sintetizar lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

·  «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: buscar un artículo periodístico sobre el Renacimiento para comentarlo en clase y elaborar una redacción de diez líneas reflexionando sobre el mismo; investigar el significado de la palabra «polimatía» y por qué se le puede/debe asociar a Leonardo da Vinci o Miguel Ángel, argumentándolo en un texto de cinco líneas; y buscar sobre el significado del término «plateresco», utilizando una obra que cumpla con esas características para describirla brevemente frente al resto de la clase.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte y el mecenazgo, utilizando el ejemplo del papa Julio II subvencionando a Bramante, Rafael y Miguel Ángel.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata de la Sacra Capilla del Salvador, en Úbeda (Jaén).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una descripción sobre un cuadro del cinquecento (Venus de Urbino, de Tiziano) que se incluirá en una galería de arte virtual en el instituto. La elaboración de la descripción lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (Venus de Urbino de Tiziano) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de una descripción de la Venus de Urbino, de Tiziano. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿dónde se encuentra?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa esta pintura?, ¿qué importancia tienen los personajes secundarios que aparecen en este cuadro?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿qué técnicas y materiales se ha utilizado?, ¿cómo son los colores que caracterizan a esta escuela artística?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿conocéis otras obras del autor?, ¿qué otras Venus de este periodo conocéis?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Comprender los orígenes del Renacimiento italiano y los valores espirituales y formales en los cuales se fundamenta.

· Diferenciar las características, contexto histórico-político, maestros, artistas y obras del quattrocento, el cinquecento y el manierismo italiano.

· Reconocer la arquitectura de Brunelleschi, Alberti, Bramante, Miguel Ángel y Palladio, a través de sus obras y pequeños detalles biográficos.

· Identificar la escultura de Ghiberti, Donatello y Miguel Ángel, a través de sus obras y pequeños detalles biográficos.

· Reconocer la pintura del Beato Angelico, Masaccio, Piero della Francesca, Botticelli, Leonardo, Rafael, Miguel Ángel y Tiziano representando a la escuela veneciana, a través de sus obras y pequeños detalles biográficos.

· Descubrir las particularidades que envolvieron la llegada del Renacimiento a España.

· Listar las tres etapas en las que se dividió la arquitectura del Renacimiento español, atendiendo a sus diferencias y a sus principales representantes y obras.

· Conocer cómo se desarrolló el arte renacentista en la escultura española por medio de los principales imagineros: Alonso Berruguete y Juan de Juni.

· Valorar la figura del Greco mediante su estilo único, su enorme producción y su emocionante vida.

· Reivindicar las figuras femeninas en el mundo del arte acudiendo a dos pintoras reconocidas de la época: Isabel Coello y Sofonisba Anguissola.

· Utilizar las TIC y las TAC para investigar y profundizar en la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Exploramos».

· «Artistas». Sofonisba Anguissola e Isabel Coello.

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Exploramos».

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Artistas». Sofonisba Anguissola e Isabel Coello.

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Artistas». Sofonisba Anguissola e Isabel Coello.

· «El Arte y sus funciones». Arte y mecenazgo.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Actividades finales». Palazzo Medici-Riccardi (1445-1460).

· «Actividades finales». El caballero de la mano en el pecho (hacia 1578-1580).

· «Patrimonio artístico andaluz». Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España.

· «Artistas». Sofonisba Anguissola e Isabel Coello.

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto.

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. El Renacimiento en España coincidiría con un periodo de transición entre los Reyes Católicos y los Austrias, que podría verse reflejado en el gótico y el estilo renacentista. Fue un cambio tanto en la política española, como en el arte. Con el ascenso al trono de Carlos I en 1516, España adquirió nuevas cuotas de expansión al heredar Carlos los reinos de sus abuelos y padres, y fijarse la meta de ser el nuevo emperador del Sacro imperio, lo que Peter Rassow cree que fue la idea de crear un imperio universal apoyado por las teorías de sus consejeros más cercanos, como Gattinara. Es por ello que gran parte de lo que hoy se conoce como Italia, formaba parte de las posesiones del rey-emperador y, luego, de su hijo Felipe II, haciendo que muchas ideas humanistas llegaran desde la Corona de Aragón. Es importante destacar que el Renacimiento español se vería coartado por la censura de la Inquisición y sus prácticas intimidantes, por lo que algunas bases del movimiento renacentista quedaron ausentes en la península ibérica: las obras tendrían una temática católica en la que prácticas como el desnudo femenino serían suprimidas. Esta influencia de la Inquisición en la vida política, social, religiosa y cultural de España, se impartirá de manera interdisciplinar tanto en la materia de Historia de España, como en Historia del Arte.

A su vez, desde la materia de Historia de España se marcarán hitos históricos que fueron plasmados para la posteridad por el arte renacentista, como Carlos V vencedor en Mühlberg de Tiziano, autor predilecto de Carlos I y Felipe II; Adoración del nombre de Jesús (Alegoría de la Liga Santa) tras la victoria de las fuerzas venecianas, castellanas y papistas contra los turcos en 1571; el Real Monasterio de San Lorenzo de El Escorial, de Juan de Herrera, que honró la victoria de Felipe II frente a los franceses en la batalla de San Quintín de 1557; o los juicios inquisitoriales en España con obras como Auto de fe presidido por Santo Domingo de Guzmán, de Pedro Berruguete, padre de Alonso Berruguete, y autor que ya aparece referenciado en la unidad con la obra Federico de Montefeltro y su hijo. La conexión entre los hechos históricos, y sus representaciones en el arte, ayuda a los alumnados a ver la relación entre ambas asignaturas, y a comprender utilidades del arte, como la propagandística.

	Lengua castellana y Literatura II. Desde esta asignatura se precisarán y completarán las competencias relacionadas con la comprensión lectora, la expresión escrita y oral, la gramática, la ortografía o la coherencia narrativa. Toda mejora de la lengua española que adquiera el alumnado a través de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura ayudará en nuestra materia, donde los análisis de obras de arte requieren, entre otras cosas, de capacidad de expresión, fluidez, uso de un vocabulario específico de la materia y capacidad de síntesis. Es por ello que la «Situación de aprendizaje. Tarea final» incluye como producto final, una descripción de una obra de arte (Venus de Urbino, de Tiziano) realizada a modo de análisis y utilizando un lenguaje propio de una galería de arte, adecuando el nivel a 2.º de Bachillerato. 

Pero en una corriente artística en la que la literatura y los clásicos tuvieron tanto peso, es imposible que desde la Historia del Arte no se mencionen a autores o teóricos que dejaran una gran herencia literaria. Pico della Mirandolla o Giorgio Vasari son referenciados a lo largo de la unidad, citándose fragmentos de sus obras. Vasari es una de las principales fuentes de información sobre el arte del Renacimiento, por lo que aparece con frecuencia en los epígrafes de la unidad, haciendo que de manera indirecta el alumnado lea fragmentos de antiguos autores y se interesen por la lectura de los mismos.

	Historia de la Filosofía. Uno de los saberes básicos recogidos en la asignatura de Historia de la Filosofía tiene relación con el Renacimiento y la defensa de la dignidad humana, por lo que es obvia la relación entre ambas asignaturas. Desde la filosofía, el Renacimiento fue el cambio de mentalidad de la Edad Media a la Edad Moderna. A su vez, se volvieron a estudiar a los grandes clásicos del pensamiento como Platón o Aristóteles, promoviendo el fenómeno humanista y el desarrollo de las ciencias. El ser humano se convertía en el principal objeto de estudio, lo que conllevó a un estilo artístico en el que la persona adquirió un tratamiento central. Desde el Renacimiento se reivindicó la dignidad del ser humano, y su capacidad para convertirse en una persona culta y preparada, ideas que tomarán los principales artistas de la época como Miguel Ángel o Leonardo da Vinci. Una de las doctrinas más importantes de esta ciencia moderna es la importancia de las matemáticas, con conceptos cuantitativos, mecanicistas y deterministas apreciables en la naturaleza. El uso de las matemáticas como método para comprobar la realidad se aplicará en las artes, donde podremos estudiar a autores como Piero della Francesca o Leon Battista Alberti, que aplicarán en sus obras un cuidado uso de las matemáticas con el fin de buscar obras bellas, armoniosas y perfectas.


	Transversalidad

	· Fomento de la creatividad y del espíritu científico. Los principales artistas del Renacimiento eran personas cultivadas, inteligentes, habilidosas y polifacéticas, pero estas cualidades las desarrollaban mediante el estudio y la preparación. En virtud de lo cual, hay que potenciar las destrezas y aptitudes de los discentes, mejorando sus puntos fuertes, y corrigiendo sus carencias. De esta forma, los estudiantes tendrán mejor consciencia de sí mismo, conociéndose y reforzando su autoestima, una cuestión muy importante para mejorar su salud mental.

· La promoción de la actividad física para el desarrollo de la competencia motriz, de los hábitos de vida saludable, la utilización responsable del tiempo libre y del ocio y el fomento de la dieta equilibrada y de la alimentación saludable para el bienestar individual y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educación para el consumo y la salud laboral. Pero claro, la salud mental no es lo único que hay que cuidar, pues se deben tratar otros elementos como la actividad física para lograr un buen estado de forma.  A lo largo de la unidad, podremos apreciar esculturas con cuerpos atléticos, con una musculatura envidiable y unas proporciones idealizadas, tal y como pasaba en el arte romano y griego. Tenemos el ejemplo del David de Miguel Ángel, con una constitución envidiable, o las Venus que pintaba Tiziano, con una piel preciosa y sin rastros de arrugas o vello. Debemos explicar a los discentes que estas figuras están creadas con una visión idealizada, no son reales. A pesar de ello, el docente sí puede hacer un alegato ante la importancia de la actividad física y la alimentación adecuada, permitiendo un modo de vida sano. A estas líneas se le pueden añadir otros puntos como el abandono de la vida sedentaria que se ha impuesto en la sociedad tras la pandemia de COVID-19. Para ello el deporte sirve como un hobby más con el que disfrutar del tiempo libre, pero también hay otros como la música, el teatro, o el que nos interesa hablar en el siguiente punto: la literatura. 

· Comprensión lectora. Con la ayuda de los diferentes autores que están recogidos a lo largo de cada uno de los epígrafes, como Frederick Antal, Francisco de Pisa y Giorgio Vasari pretendemos acercar la literatura a los discentes, desarrollando la pasión por leer, y la curiosidad científica. De igual forma, al leer estos fragmentos, el alumnado mejorará su comprensión lectora y adquirirá un vocabulario más rico, permitiéndole expresarse de una mejor forma en las diversas actividades y tareas empleadas en esta unidad: «Exploramos», «Actividades finales», el producto final de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», etcétera. 

· Igualdad entre hombres y mujeres. El reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo. No podemos dejar de lado la importancia de fomentar valores y actuaciones necesarios para una igualdad real entre géneros. La oportunidad que nos da poder estudiar la figura de Sofonisba Anguissola e Isabel Coello y, a su vez, la ODS5 sobre igualdad de género, nos proporciona un ejemplo muy claro para que los alumnos y alumnas comprendan hasta qué punto la mujer partía en desventaja frente al hombre y cómo esta percepción sigue existiendo hoy en día. La vida de Sofonisba fue impresionante, casándose con quien quiso, aprendiendo de una leyenda como Miguel Ángel y siendo apreciada por pintores de la talla de Van Dyck; trabajó para la corte de uno de los reyes más poderosos de la historia, Felipe II, y pintó de la forma que ella veía adecuada, a pesar de las imposiciones por el hecho de ser mujer. Es una mujer que, aun sin saberlo, había inspirado a muchas otras venideras, por lo que los discentes deben conocerla y seguir su ejemplo, para romper estigmas y clichés. 

· La toma de conciencia y la profundización en el análisis sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un mundo globalizado, entre los que se considerarán la salud, la pobreza en el mundo, la emigración y la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones, así como los principios básicos que rigen el funcionamiento del medio físico y natural y las repercusiones que sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la superpoblación, la contaminación o el calentamiento de la Tierra, todo ello, con objeto de fomentar la contribución activa en la defensa, conservación y mejora de nuestro entorno como elemento determinante de la calidad de vida. Actualmente vivimos en un mundo globalizado, en el que Internet nos permite estar conectados al instante, y los medios de transporte enlazan cada rincón del mundo. El tránsito migratorio de personas se ha vuelto habitual, ya sea por cuestiones de turismo, por trabajo o por razones más duras, como es el caso de los refugiados de guerra (más de 108 millones de personas a finales de 2022 según ACNUR). Pero lejos de lo que pudiera parecer, ese trasiego de personas migrando de un lugar a otro por diversos motivos ha existido desde hace mucho tiempo, solo que ahora se ha potenciado por las nuevas tecnologías. Para poner ejemplos podemos nombrar a los autores españoles que viajaban a Italia para mejorar sus estudios, como es el caso de Alonso Berruguete o el sevillano Luis de Morales, pero también autores extranjeros que acudían a España para trabajar y aprender nuevas fórmulas estéticas. Ejemplos de estos últimos están artistas de primer nivel como el Greco, de procedencia griega y que cuenta con un subepígrafe en el libro; Juan de Juni, también con su espacio en el libro de texto, y que es de origen francés; Torrigiano, italiano que antes de llegar a España ya había visitado Amberes e Inglaterra; Domenico Fancelli, famoso por ser uno de los primeros renacentistas en España; o Pedro de Campaña y Alejo Fernández, pintores que se afincaron en Sevilla, pero que son oriundos de Bruselas y Alemania respectivamente. Todos ellos lograron mejorar culturalmente España, creando un patrimonio artístico que enriqueció la cultura del país, aplicando ideas extranjeras que añadieron nuevos matices a las obras patrias.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, El nacimiento de Venus, de Botticelli, puede servir como elemento motivador para los discentes, pues hay muchos elementos que pueden descolocarlos: el desnudo femenino; la temática mitológica de la obra, la cual, si se desconoce, provoca una incógnita al tratar de describirla o entenderla; o la búsqueda de la belleza en la pintura frente a otras funciones como la religión o la propaganda política. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con el objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizar la Sacra Capilla del Salvador, Úbeda (Jaén), dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de una descripción sobre una obra del cinquecento para una galería virtual que está organizando el instituto en la que se analice mediante orientaciones, la Venus de Urbino, de Tiziano.  
El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte del Renacimiento y del manierismo. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte renacentista, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a El nacimiento de Venus, de Botticelli.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna para que amplíe su conocimiento sobre este arte humanista; y tercero, iniciar el proceso de activación, que lo envolverá en la dinámica de clase y en el propio aprendizaje. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», «Parejas de discusión», o realizar un pequeño test introductorio a través de plataformas digitales como Quizlet, Educaplay o Kahoot para comprobar los conocimientos que tiene el alumnado al inicio de la unidad.

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes, unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: cómo se experimentó la transversalidad de la cultura en el Renacimiento, y qué influencia tuvo en la cultura grecorromana; el papel clave de la perspectiva en la pintura; y los orígenes del mecenazgo antes de los siglos XV y XVI. Estas preguntas ayudarán a los alumnos a posicionarse en el contexto que rodea el arte renacentista, sirviendo de leve introducción y de una primera concepción de las ideas sobre dicho arte. A su vez, podrán comprender qué aspectos del arte renacentista han llegado hasta la actualidad o se han combinado con otros estilos.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro. Asimismo, en la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte renacentista: en el primero, los alumnos y alumnas buscarán un artículo periodístico sobre el Renacimiento para comentarlo en clase y elaborar una redacción de unas diez líneas de tamaño; en la segunda, el alumno o alumna, debe investigar el significado de la palabra «polimatía», y averiguar si se le puede aplicar a personajes históricos como Leonardo da Vinci o Miguel Ángel a través de un texto de cinco líneas de tamaño; y en la última, el alumnado debe buscar información sobre el término «plateresco», seleccionando una obra con este estilo y exponiéndola y explicándola frente a los demás compañeros de clase. 

· Análisis y comentarios de obras de arte como la Capilla Pazzi, de Brunelleschi, El tributo de la moneda, de Masaccio o el Entierro de Cristo, de Juan de Juni, por poner solo unos algunos ejemplos.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte reconocidas mundialmente, pero también capitales para conocer el patrimonio artístico español. La Magdalena penitente, de Donatello; San Pietro in Montorio, de Bramante; el Moisés, de Miguel Ángel; o el Martirio de San Mauricio y la legión tebana, de Domenico Greco. 

· Plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones de arquitecturas de gran valor artístico, como puede ser la representación gráfica del Palacio de Carlos V, que permite al alumnado ver cómo se organizan los espacios interiores de la creación de Pedro Machuca o la distribución de su fachada. Otra representación gráfica muestra la estructura de la cúpula de Santa María de las Flores, invención que convirtió a Brunelleschi en una celebridad en Florencia. También hay varias plantas, como la de la Basílica de San Pedro del Vaticano, que describe cada una de las modificaciones que sufrió el proyecto de acuerdo a cinco de los arquitectos que trabajaron en ella.

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas» referenciamos también la obra de mujeres que han sido discriminadas y que merecen una mención especial, como es el caso de Sofonisba Anguissola, una pintora que no tenía nada que envidiar a sus homólogos masculinos y que se encargó de romper estereotipos. Desde esta sección también se menciona a la hija de Alonso Sánchez Coello, Isabel Coello, que recibía elogios por parte de distinguidos de la época como el bachiller Juan Pérez de Moya, Vicente Espinel o Lope de Vega.

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos la relación entre el Arte y el mecenazgo, colocando como ejemplo al pontífice Julio II y sus encargos a Bramante, Rafael o Miguel Ángel.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos la Sacra Capilla del Salvador de Úbeda, en Jaén.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: el Palazzo Medici-Riccardi de Michelozzo y El caballero de la mano en el pecho de Domenico Greco. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; relacionar por medio de flechas una serie de pinturas y su técnica; completar frases con huecos, sobre la arquitectura renacentista; o indicar qué afirmaciones son verdades o falsas, corrigiendo estas últimas.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la descripción para una galería virtual del instituto, de la pintura Venus de Urbino, de Tiziano, que a su vez, servirá de análisis de la obra. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Si desde el centro escolar se da el permiso para hacer una salida a un espacio externo al instituto, podemos visitar los siguientes lugares dentro de Andalucía. 

Dentro de la Alhambra de Granada, Pedro Machuca construyó el Palacio de Carlos V, un edificio que choca con las construcciones musulmanas que lo rodean, pero que es una maravilla única en España. También en Granada, dentro de la catedral, podemos visitar el sepulcro de los Reyes Católicos, de Domenico Fancelli, una obra que los alumnos podrán apreciar también desde los conocimientos de Historia de España. No se puede salir de la provincia de Granada sin ver el Castillo de La Calahorra y el Museo de Bellas Artes, que tienen piezas como El Entierro de Cristo, de Jacobo Florentino, el Indaco. 

Una de las provincias que mayor patrimonio artístico del Renacimiento guarece es Jaén, con su majestuosa catedral diseñada por el genio Andrés de Vandelvira, destacando la sacristía y la sala capitular. Alejada de la capital, se pueden visitar las ciudades de Úbeda y Baeza, dos localidades reconocidas internacionalmente por la gran concentración de obras artísticas que alojan. Son muchos los ejemplos de obras renacentistas en Úbeda y Baeza: la iglesia de El Salvador (que contiene el San Juanito de Úbeda, de Miguel Ángel o el retablo mayor de Alonso Berruguete), el Palacio del Dean Ortega, la Casa del Pópulo o la catedral de la Natividad de Nuestra Señora de Baeza. 

Dentro la provincia de Sevilla también hay grandes joyas renacentistas que enriquecen el patrimonio artístico sevillano. En la capital se pueden visitar arquitecturas de genios como Diego de Riaño (el ayuntamiento) o Juan de Herrera (la Lonja de Sevilla o actual Archivo de Indias), además del Museo de Bellas Artes, que expone obras renacentistas como San Jerónimo, de Torrigiano o la Anunciación de Alejo Fernández. 

Si se decide programar una salida a la provincia de Cádiz, se puede visitar el Hospital de Nuestra Señora del Carmen, que tiene el cuadro del Greco La visión de San Francisco, una oportunidad maravillosa de que los discentes vean de primera mano una de las múltiples producciones de este virtuoso de los pinceles. Si se opta por visitar el Museo de Cádiz, se pueden apreciar dos interesantes cuadros renacentistas: La Virgen de la leche, un óleo sobre tabla del pintor flamenco Bernard Van Orley siguiendo la estela de Rafael, o Jesús descendiendo de la Cruz, de uno de los más prestigiosos autores renacentistas que trabajaron en España, Pedro de Campaña. Respecto a los edificios, se puede realizar una visita al Antiguo Cabildo de Jerez de la Frontera.

En Córdoba está el Museo de Bellas artes de la capital, donde entre sus muchas colecciones, guardan piezas de estilo renacentista y manierista.  En el museo, se pueden ver algunas de las obras de Baltasar del Águila, un pintor cordobés de estilo manierista que pintó San Agustín o el Crucificado con Santos Juanes, pero también a Alejo Fernández, con el Cristo atado a la columna con donantes, o a Pedro Romana y su Virgen con el Niño. En cuanto a arquitectura, se puede visitar el Palacio de los Villalones de Hernán Ruiz. 

En Almería, el Renacimiento no fue tan prolífero como en otras provincias andaluzas, pero aun así, destacan grandes obras como la catedral de la capital, o el Real Hospital de Santa María Magdalena. 

En Málaga está una de las joyas renacentistas más valiosas de Andalucía, la Santa Iglesia Catedral Basílica de la Encarnación, en la que participaron arquitectos como Diego de Siloé o Andrés de Vandelvira, modificando el planteamiento gótico inicial. Además, el Museo Thyssen expone varias obras manieristas, como el Nazareno, de Niccolò Frangipane o Huida a Egipto, de Abraham Bloemaert.

Por último, si se pretende hacer una excursión por Huelva, hay que visitar el Museo de la localidad, pues cuenta con obras como San Sebastián, de Gaspar del Águila, la Virgen con Niño, de la escuela sevillana, o Nuestra Señora de la Caridad, que se ha rumoreado que fuera del círculo de Juan de Juni. En cuanto a edificios, se puede ver la Catedral de Nuestra Señora de la Merced.

También podemos realizar visitas virtuales al Palacio de Carlos V o a la Capilla Sixtina realizando una fácil búsqueda en Internet.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, opinar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. El quattrocento italiano. Introducción.

· Sección «Exploramos 1 y 2».
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano. La arquitectura: Brunelleschi y Alberti.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano. La escultura: Ghiberti y Donatello.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. El quattrocento italiano. La pintura: el Beato Angelico, Masaccio, Piero della Francesca y Botticelli.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La arquitectura: Bramante, Miguel Ángel y Palladio.

· Sección «El Arte y sus funciones»
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La arquitectura: Bramante, Miguel Ángel y Palladio.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La escultura: Miguel Ángel.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La escultura: Miguel Ángel.

· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La pintura: Leonardo, Rafael y Miguel Ángel.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	8.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La pintura: Leonardo, Rafael y Miguel Ángel.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	9.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El cinquecento y la crisis del manierismo en Italia. La escuela veneciana: Tiziano.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España: La arquitectura: del plateresco a El Escorial.

· Sección «Exploramos 3».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, investigar, descubrir, extrapolar.

	10.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. El Renacimiento en España: La arquitectura: del plateresco a El Escorial.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España: La escultura: los primeros imagineros. Alonso Berruguete y Juan de Juni.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	11.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. El Renacimiento en España: La escultura: los primeros imagineros. Alonso Berruguete y Juan de Juni.

· Epígrafe 4. El Renacimiento en España: La pintura: el Greco.

· Sección «Artistas».
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	12.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	13.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· BURKE, P.: El renacimiento europeo, Crítica, 2005. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· VV.AA.: El arte en la Italia del Renacimiento, Akal, 2002.  

Para el profesorado 

· ARGAN, G. C.: Renacimiento y Barroco, vol. I: De Giotto a Leonardo, Akal, 1996.

· ARGAN, G. C.: Renacimiento y Barroco, vol. II: De Miguel Ángel a Tiépolo, Akal, 1996.

· ARIAS DE COSSÍO, A. M.: El arte del Renacimiento español, Encuentro, 2009.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· BOZAL, V.: Historia del Arte: La escultura del Renacimiento en Italia, Carroggio, 1983. 

· BURKE, P.: El renacimiento europeo, Crítica, 2005. 

· CHECA CREMADES, F.: Pintura y escultura del Renacimiento en España. 1450-1600, Cátedra, 1993.

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: Renacimiento, Dossat, 2000.

· FIELD, D. M.: Leonardo da Vinci, Lesma, 2007.

· FREEDBERG, J.: Pintura en Italia, 1500-1600, Cátedra, 1998.

· GARCÍA PONCE DE LEÓN, P.: Miguel Ángel. Pintor, arquitecto y escultor universal, Libsa, 2006.

· PAOLETTI, J. T. y RADKE, G. M.: El arte en la Italia del Renacimiento, Akal, 2002.

· VV.AA.: Arquitectura del Renacimiento en España. 1488-1599, Cátedra, 2001.

· VV.AA.: El arte en la Italia del Renacimiento, Akal, 2002.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas, series y videojuegos: 

· El Greco, una película de Yannis Smaragdis.

· El tormento y el éxtasis, un film de Carol Reed.

· Los Medici, señores de Florencia, una serie de Frank Spotnitz, Nicholas Meyer y Sergio Mimica-Gezzan.

· Leonardo, una serie de Frank Spotnitiz, Steve Thompson, Daniel Percival y Alexis Cahill.

· Assassin’s Creed II y Assassin’s Creed: La Hermandad, dos videojuegos de Ubisoft.

· Four Last Things, un videojuego de Joe Richardson.

•
Webs de interés:

· Web dedicada al arte con un apartado muy interesante sobre el arte del Renacimiento en Italia y monográficos sobre algunos de sus principales autores. 
http://www.arteespana.com/renacimiento.htm

· Esta página web es un clásico e incluye una clasificación del arte renacentista según la arquitectura, escultura y pintura dentro del arte español. 
http://www.arteguias.com/renacimiento.htm

· Blog dedicado a la Historia del Arte, con un apartado renacentista y una cantidad apreciable de recursos muy adaptados a 2.º de Bachillerato.  
http://historiadelarte07.blogspot.com.es/2008/08/el-renacimiento.html

· A través de esta web encontraremos un recorrido general sobre arquitectura, escultura y pintura renacentista, con el añadido de ser un temario adaptado a la materia de 2.º de Bachillerato, por lo que puede resultar un recurso interesantísimo.
https://www.profesorfrancisco.es/2013/05/renacimiento-en-italia.html 

•
Material audiovisual: 

· Visita virtual a la Piazza del Duomo y el baptisterio de Florencia. (https://www.youtube.com/watch?v=mk_93AKw-pQ). 

· Cúpula de Santa María de las Flores. (https://historia.nationalgeographic.com.es/a/catedral-florencia-maravilla-renacimiento_13634).
· Santa María de Novella (https://seordelbiombo.blogspot.com/2014/06/santa-maria-novella-florencia.html).

· Paneles de las Puertas del Paraíso de Ghiberti. (https://seordelbiombo.blogspot.com/2015/01/las-puertas-del-paraiso-del-baptisterio.html). 

· Museo del Prado: Fra Angélico y La Anunciación. (https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/la-anunciacion/f8e45a6f-7645-4e53-9fd5-cbdae7e8faac).

· San Pietro in Montorio. (http://www.sanpietroinmontorio.it/home.html).

· Basílica de San Pedro del Vaticano. (https://www.vaticanstate.va/it/monumenti/basilica-di-san-pietro/basilica.html).

· La escultura de Miguel Ángel. (https://www.youtube.com/watch?v=QkW-wy1cMVI).

· Las dos versiones de La Virgen de las rocas. (https://www.artycultura.net/2018/02/por-que-pinto-da-vinci-tres-versiones.html).

· Visita a la Capilla Sixtina. (https://www.museivaticani.va/content/museivaticani/es/collezioni/musei/cappella-sistina/tour-virtuale.html).

· Museo del Prado: Carlos V en Mühlberg. (https://www.museodelprado.es/aprende/enciclopedia/voz/emperador-carlos-v-a-caballo-en-muhlberg-el/0b601713-92ae-485e-866a-cd49cfb3b58a).

· Visita virtual al Palacio de Carlos V. (https://www.alhambra-patronato.es/edificios-lugares/palacio-de-carlos-v).

· El Monasterio del Escorial. (http://www.rtve.es/alacarta/videos/espana- a-ras-de-cielo/espana-ras-cielo-monasterio-san-lorenzo-escorial/2040535/).

· El Greco y El entierro del Conde de Orgaz. (http://www.santotome.org/). 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de una descripción de la Venus de Urbino, de Tiziano, para la galería de arte virtual del instituto.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como por el ejemplo el «Gemelos pensantes» o la gamificación a través de la adaptación de juegos de mesa clásicos, como el «Scrabble» o el «Scattergories» pero con los contenidos de la unidad adaptados al juego en cuestión.

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador -receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 9. Arte barroco

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del arte

	Título: Arte barroco



	Temporalización: 12 sesiones. Marzo (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad, el alumnado descubrirá un estilo clave en el mundo de la Historia del Arte, que legará un impresionante catálogo de autores y obras transcendentales para la cultura. Una corriente que, además de expandirse con gran éxito por Occidente, encontró en España un espacio de talento e ingenio. Pero dentro de España, Andalucía se convirtió en una cuna de genios, con pintores, escultores y arquitectos que supusieron una gota de esperanza dentro del halo de derrotismo y pesimismo que se respiraba en la sociedad.

Explicar el barroco a los alumnos y alumnas es más fácil de lo que pudiera parecer en un primer momento, puesto que la cultura barroca impregna su vida sin que se den cuenta. La Semana Santa con sus figuras religiosas de gran valor, creadas por autores como Martínez Montañés, Juan de Mesa o Luisa Roldán y que procesionan en una de las fiestas más importantes de España, demuestran lo arraigado del barroco en nuestra sociedad y lo cerca que lo tenemos. Porque es difícil que un discente, tenga la edad que tenga, no haya visto o escuchado hablar, ya sea por memes, cultura popular, cine o por turismo, de Las Meninas, del Palacio de Versalles, del Jesús del Gran Poder o de la Plaza Mayor de Madrid, todas ellas obras que muestran lo interesante, complejo y bello que es el barroco.

Por consiguiente, estamos ante una unidad en la que los alumnos repasarán a grandes autores como Velázquez y analizarán estupendas obras como la Ronda de noche, de Rembrandt pero, sobre todo, comprenderán el arte que les rodea, pues el barroco establecerá ciertas bases que posteriores corrientes repetirían, desde la iconografía al uso de la luz pasando por el naturalismo. El alumnado, como en otras unidades, tendrá que ir entendiendo cómo el barroco tenderá puentes hacia nuevos estilos futuros que todavía no han sido planteados, pero también heredará conceptos anteriores surgidos de estilos pasados como el cinquecento o el manierismo. Desde ahí partirá una de las claves de la unidad, comprender el valor del barroco uniendo los puntos en los que se inspiró, y en los que mostró un cambio frente a estilos anteriores. Enfrentar a los alumnos a una comparativa entre el David de Miguel Ángel y el de Bernini, o la María Magdalena Penitente de Donatello y la de Pedro de Mena es una forma estupenda de que los discentes comprendan lo que significará el barroco.  

El barroco, ese estilo que tan denostado estuvo en el pasado por ser «recargado», «extravagante» o «degenerado», se trasladará a cada una de las doce sesiones que han sido planteadas a través de los siguientes saberes: en un primer momento, conocer los orígenes del término barroco, delimitando su cronología y los países donde se daría principalmente, así como su contexto histórico, o su concepto artístico. Tras ello, llegaría la arquitectura italiana y francesa, una muestra de poder y riqueza en la que participarían autores de la talla de Bernini o Borromini. Algunos de los espacios más visitados del mundo, como la catedral de San Pedro del Vaticano, o el Palacio de Versalles, le deben mucho a este estilo. 

De la arquitectura pasaremos a la escultura, donde los alumnos y alumnas podrán comprobar cómo «el Miguel Ángel del siglo XVII», Bernini, desplegaba su domino del mármol creando obras que siguen emocionando a día de hoy. Sin embargo, en Italia empezarán a formularse nuevas teorías que harán cambiar el mundo de la pintura. Los Carracci y su clasicismo crearían academia, mientras que en Roma, un polémico milanés, Caravaggio, desarrollaba un estilo que sería admirado e imitado por pintores como Artemisia Gentileschi o Georges de La Tour, en el que se dominaba el uso de la luz. Mientras, en Flandes y Holanda, el barroco iba a mutar según las características de cada país. En Flandes destacó Pedro Pablo Rubens, un autor con un gran bagaje de obras maestras que consiguió un enorme éxito en su época. Holanda, por su parte, presume orgullosa de Rembrandt, un artista muy interesante capaz de pintar detallistas retratos, muchos de ellos colectivos, pasajes mitológicos, escenas católicas (algo extraño en una Holanda protestante) o grabados.

Tras una primera mitad relacionada con el barroco europeo, se dará el salto al barroco en España. Se trabajará con el alumnado la arquitectura barroca en España, con esa decoración «churrigueresca» que la caracterizaba. También se trabajará la escultura, donde la imaginería acaparaba la principal producción, destacando autores como Martínez Montañés, Alonso Cano, Juan de Mesa, Pedro de Mena, Pedro y Luisa Roldán, Pedro Duque Cornejo, etc. Una lista impresionante a la que podemos sumar imagineros de la escuela castellana y murciana. Finalmente le llega el turno a la pintura, donde España se convertiría en una formadora de genios que crearían obras de talla mundial. Al igual que con la escultura, la lista de artistas que el alumnado puede estudiar es enorme, como Alonso Cano, Pacheco, Herrera el viejo, Valdés Leal, Ribalta y Sánchez Cotán entre otros. Sin embargo, entre todos ellos destacarán Ribera y Zurbarán y, sobre todo, los maravillosos Velázquez y Murillo, creadores de algunos de los mayores tesoros artísticos de España. 

Para comprobar que se han asimilado los conocimientos teórico-prácticos de esta unidad, se ha diseñado un producto final basado en la creación de una entrada en una red social (a elegir) en la que se publique un análisis de la obra Los niños de la concha, de Murillo.

Agenda 2020 /2030

ODS1. Fin de la pobreza. Una de las mayores lacras a las que continúa enfrentándose la humanidad es la pobreza. La falta de recursos económicos es un problema que se ha intentado abordar desde las instituciones internacionales, con dispares resultados. Ahora, con la Agenda 2030, se ha detallado una serie de planes con los que se pretende enfrentar esta cuestión de manera decidida. Se han propuesto un conjunto de metas para acabar con la pobreza extrema de todas las personas del mundo, evitando que hombres, mujeres, niños y niñas continúen en situaciones de vulnerabilidad. Una empresa titánica, pero muy necesaria, y de la que el alumnado debe ser consciente y partícipe en la medida de la posible.

Desgraciadamente, como hemos comentado antes, la pobreza no es algo reciente. En el barroco, los pintores retrataban el ambiente popular de las calles, donde convivían desde ancianos mendigando a enfermos o pilluelos que sobrevivían forzosamente en un mundo muy cruel. Murillo fue uno de esos autores que retrataban la verdadera situación del pueblo, lejos de los lujos de palacio. Es cierto que lo hacía con un toque entrañable y dulce, típico del sevillano, pero es un retrato histórico y muy fiel de la pobreza de la sociedad. A los alumnos y alumnas se le pueden proyectar algunas de las obras de Murillo que muestran esta situación de desamparo, como Muchachos comiendo empanada (incluido en la actual edición), en el que dos jóvenes disfrutan de la comida como si de un banquete se tratara; también se podría hacer lo propio con los Niños comiendo uvas y melón o el Joven mendigo (Niño espulgándose), donde un muchacho de aspecto humilde (por sus ropas y la suciedad en la piel) intenta quitarse los parásitos de su cuerpo aprovechando la visión que le ofrece la luz del sol; o Mujeres en la ventana. 

Pero no solo Murillo fue capaz de plasmar la modestia de las clases populares, pues tenemos otros ejemplos como Velázquez, quien en su primera etapa pintó Vieja friendo huevos, una muestra de la Sevilla de principios del siglo XVII; o José de Ribera con El Patizambo, que retrató a un joven de clase popular que tiene un pie deforme y al que le faltan algunos dientes. El muchacho sonríe al espectador, algo que puede rebajar la dureza de la imagen, pero si se lee el papel que sostiene en la mano, se puede traducir el mensaje «Deme una limosna, por amor de Dios». Este joven dependía de la caridad de otros para subsistir, algo que realmente es más duro de lo que se piensa. Un mensaje que debe entender el alumnado.

En contraposición al hambre y a la miseria, están las espectaculares iglesias, decoradas con lujos y opulencia, o los palacios de la nobleza, una muestra de poder en un mundo pobre. Sería una buena muestra comparar ante los alumnos y alumnas la suntuosidad del Palacio de Versalles con la falta de recursos del pueblo llano.

ODS16. Paz, justicia e instituciones sólidas. Este Objetivo de Desarrollo Sostenible intenta promover sociedades justas, pacíficas e inclusivas, en los que la violencia o el abuso no tengan cabida. Para ello, se han programado una serie de metas que guardan relación con algunos de los saberes que impartiremos en esta unidad.

La reducción de la violencia y las tasas de mortalidad es un objetivo que se persigue con ahínco desde hace siglos, pero que se suele ver obstaculizado por guerras o conflictos. El siglo XVII no fue una excepción, y sus continuas batallas hacían que la sociedad viviera siempre en una alerta continuada. Velázquez inmortalizó, en 1634, el Sitio de Breda mediante La rendición de Breda, cuadro que decoraría el Salón de Reinos del Palacio del Buen Retiro. Este óleo sobre lienzo muestra el momento posterior al asedio, con ganadores y perdedores acordando la paz en una situación que podría ser de negociación y concordia. En este caso, Velázquez retrató la paz frente a la guerra, en un acto de cortesía y diálogo que debe aplicarse a todos los conflictos.

Otro gran artista favorable a la paz fue Rubens, un ejemplo para el alumnado, no solo por su talento o educación, sino porque era un agente de la paz que recorrió diversas cortes mediando por acuerdos, como el alcanzado entre España e Inglaterra en 1630 en Madrid. Rubens quería vivir de manera pacífica, relatando frases como la siguiente: «Por mi parte quisiera que el mundo entero estuviera en paz y que el siglo en que vivimos fuera de oro y no de hierro».

Rubens formó parte de esas instituciones que buscaban la paz y la estabilidad, al igual que otros casos, como el del duque de Lerma, valido de Felipe III, al que el propio Rubens pintó. Francisco de Sandoval y Rojas, duque de Lerma, promovió una política pacifista, aunque se debía más a las razones de crisis económica y militar que vivía el imperio, que a una creencia en el diálogo y el entendimiento. Pero la figura del duque de Lerma nos interesa principalmente por su relación con la meta de este ODS (Reducir considerablemente la corrupción y el soborno en todas sus formas). El valido de Felipe III aprovechó su situación de poder para realizar todo tipo de corruptelas que le beneficiaran a él y a los suyos, como por ejemplo disponer mercedes reales, entregar privilegios, títulos y rentas a sus allegados, o colocar a sus clientes en puestos de poder. Todo este despotismo acabó con la dimisión del duque, que fue sustituido por su hijo, el duque de Uceda.

La justicia también ocupa un lugar especial en este ODS, con metas que buscan garantizar la igualdad de acceso a la justicia para todos. Se le debe explicar al alumnado de qué forma la justicia ha estado al alcance de muy pocos a lo largo de la historia, y su arbitrariedad era muy palpable. El padre del tenebrismo, Caravaggio, era conocido por su vida alterada y delictiva. Solo sus contactos en las altas esferas le permitían seguir en libertad.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte del barroco a través del análisis de una obra que exprese todas las características de este estilo, Los niños de la concha, de Murillo. A través del análisis, el alumno o alumna desarrollará un comentario de la obra desde la red social por la que se inclinen (Instagram, TikTok…), comparándolas posteriormente con las realizadas por otros grupos. De esta manera, se sintetizará todo lo aprendido en esta situación de aprendizaje (SdA).

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

·  «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permitan al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean cuatro experiencias de exploración: investigar sobre la vida y obra de Bernini, escribiendo una breve biografía de él en diez líneas; buscar en un diccionario las diferentes acepciones del término «barroco» e identificar algunos sinónimos que se utilicen actualmente; realizar una visita virtual por el Palacio de Versalles con Google Arts&Culture para, posteriormente, comentar los elementos que más hayan llamado la atención; por último, buscar las diferentes versiones que se han realizado de Las Meninas, de Velázquez (como la de Picasso o el Equipo Crónica), creando una tabla comparativa con las semejanzas y las diferencias entre las versiones alternativas y la original, comentando cuál de las versiones ha gustado más (a través de una justificación de diez líneas).

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte y el coleccionismo, reseñando brevemente la aparición de los gabinetes de pintura.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata del Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, en Jerez de la Frontera (Cádiz), realizado por Juan Martínez Montañés y José de Arce.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una entrada en una red social a elegir (Instagram, TikTok…) donde se analice el lienzo Los niños de la concha, de Murillo. El resultado final de cada grupo será comparado en clase. Para hacer el análisis, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (Los niños de la concha, de Murillo) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de la creación de una entrada en una red social a elegir en la que se analice la pintura de Murillo, Los niños de la concha, con una comparativa final entre el trabajo realizado por cada grupo. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿dónde se encuentra?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa esta pintura?, ¿quiénes son los dos personajes que aparecen en primer plano?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿dentro de qué estilo se engloba esta obra?, ¿a qué periodo creativo del autor pertenece?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras obras de este autor conocéis?, ¿conocéis alguna película o documental sobre este artista o alguna de sus obras?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Contextualizar histórica y culturalmente el arte barroco, delimitando los espacios por los cuales se expandió, los siglos que ocupó, y su posible división interna: barroco pleno o maduro, y barroco tardío o rococó.

· Analizar las características de la arquitectura barroca.

· Comparar la arquitectura italiana de Bernini y Borromini.

· Diferenciar la arquitectura barroca francesa utilizando el Palacio de Versalles como ejemplo.

· Apreciar el tratamiento y la técnica de la escultura italiana de Bernini, repasando sus figuras más reconocidas.

· Catalogar las corrientes en las que se divide la pintura barroca en Italia: clasicismo de los Carracci, y naturalismo y tenebrismo de Caravaggio.

· Estudiar las características de la pintura barroca en Flandes y en Holanda, fijando la atención en Rubens y Rembrandt.

· Reconocer las peculiaridades de la arquitectura barroca española, nombrando sus obras más conocidas.

· Explicar el auge de la imaginería española a través de su contexto histórico, económico y religioso.

· Identificar las tres escuelas diferentes de imaginería que triunfaron en la España barroca, mencionando la deriva artística de cada una de ellas.

· Clasificar la escultura de Gregorio Fernández utilizando las dos etapas que le son reconocidas: la fase manierista y su periodo de madurez.

· Entender la importancia de la escuela andaluza durante el barroco, referenciando a los maestros imagineros Juan Martínez Montañés, Juan de Mesa, y Alonso Cano, y el legado que han dejado en nuestra comunidad autónoma.

· Destacar la figura de Francisco Salzillo en la imaginería murciana, y su proyección artística. 

· Comprender las características de la pintura barroca española, y el impacto que generó culturalmente, subrayando su temática, sus fuentes de inspiración y sus principales mecenas. 

· Resaltar la pintura naturalista y tenebrista de Ribera y Zurbarán, comentando sus obras más reconocidas.

· Valorar la pintura realista de Velázquez, listando sus obras más notorias, y encuadrando su figura en la Historia del Arte. 

· Exponer la relevancia de la pintura de Murillo dentro del barroco, seleccionando sus obras más características y analizando su temática e iconografía.

· Utilizar fuentes de información alternas al libro de texto para completar las actividades y ejercicios propuestos por el docente.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «El Arte y sus funciones». Arte y coleccionismo.

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Artistas». Artemisia Gentileschi.

· «Artistas». Rembrandt y los judíos sefardíes.

· «Artistas». Josefa de Ayala.

· «Artistas» Juan de Pareja.

· «El Arte y sus funciones». Arte y coleccionismo.

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Actividades finales». El patizambo (1642).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.

HART.2.B.4. El arte y su función didáctica y religiosa en las sociedades teocéntricas. Del arte paleocristiano al arte medieval cristiano. El arte islámico e hispanomusulmán. Arte románico. Arte gótico. Arte y judaísmo.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «El Arte y sus funciones». Arte y coleccionismo.

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Exploramos».

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 
	· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Artistas». Artemisia Gentileschi.

· «Artistas». Rembrandt y los judíos sefardíes.

· «Artistas». Josefa de Ayala.

· «Artistas». Juan de Pareja.

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Actividades finales». El patizambo (1642).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Artistas». Artemisia Gentileschi.

· «Artistas». Rembrandt y los judíos sefardíes.

· «Artistas» Josefa de Ayala.

· «Artistas» Juan de Pareja.

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Actividades finales». El patizambo (1642).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	C. Dimensión individual y social del arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo- sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Exploramos».

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

· «Patrimonio artístico andaluz». Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.

· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española.

· Epígrafe 8. La pintura barroca española.

· «Artistas». Artemisia Gentileschi.

· «Artistas». Josefa de Ayala.

· «Actividades finales». Apolo y Dafne (1622-1625).

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. El barroco simboliza la etapa de los Austrias Menores en España, con una situación política y económica en crisis y decadencia, pero con las artes en su máximo esplendor. Mientras las derrotas se iban sumando por Europa y se aplicaban políticas de reforma económica, en la arquitectura aparecían Juan Gómez de Mora o los Churriguera; en la escultura surgían Martínez Montañés o Gregorio Fernández; en la pintura triunfaban Velázquez o Murillo; en la poesía aparecían Góngora o Quevedo; en el teatro resaltaban Lope de Vega o Calderón de la Barca… Todos eran genios que han quedado para la posteridad en la historia cultural de este país.

Debido a que la mitad de la unidad está dirigida al barroco español, es muy fácil hacer conexiones entre la situación histórica y la situación artística. El arte respondía a las necesidades de los poderosos, como la Iglesia católica, que en su lucha contra el protestantismo realizó una gran inversión propagandística con obras de arte que ensalzaran las diferencias entre ambas doctrinas. Durante el siglo XVII, el edificio esencial sería la iglesia, aumentando con la llegada de los Borbones. Más importantes llegaron a ser la escultura y la pintura, donde entrarían en juego elementos como las Cofradías, o el refuerzo de la figura de los santos como símbolo de diferenciación con los protestantes.

La corona, por su parte, estaba en un momento de inestabilidad, a pesar de que el barroco tenía como uno de sus propósitos el enaltecimiento de las monarquías absolutas. Los reinados de Felipe III y Felipe IV fueron recordados como etapas desastrosas en las que los monarcas confiaban las responsabilidades del imperio a sus validos y en las que cultivaron sus pasión por la cultura. Tanto Carlos II, como el primer rey Borbón Felipe V, no pudieron evitar la trayectoria descendente del país, solo salvada por el talento de sus artistas. 

Se nota esta situación de crisis especialmente en la arquitectura y la escultura: en la primera, la mala situación financiera de la corte, hizo que se optará por ampliar y reformar edificios antes que en construir nuevos, mientras se prefirieron materiales pobres que fueron ocultados con pintura y rica ornamentación; en la escultura, además de ser principalmente religiosa, se realizó en madera, material barato que también servía de ayuda por su menor peso a la hora de procesionar, y para incrustar postizos.

Pero se pueden hacer relaciones aun más directas entre ambas materias a través de personajes y obras concretas como, por ejemplo, Velázquez. El pintor sevillano llegó a ser aposentador de palacio, siendo un personaje que intervendría de forma indirecta en hechos como la firma del Tratado de Paz de los Pirineos, acuerdo importante en la Historia de España que los estudiantes deben conocer. Velázquez, además, retrató a Felipe III, Felipe IV, a la reina Margarita de Austria, a la reina Isabel de Francia o al conde duque de Olivares, figuras importantes en el gobierno del imperio español a los que les ponemos cara, gracias a las obras de Velázquez (entre otros). A esto se le suma que Velázquez pintó La Rendición de Breda, narrando pictóricamente la victoria del capitán Spínola, un hecho que se enmarca dentro del reinado de Felipe IV y, a su vez, de la guerra contra los Países Bajos.

De igual forma que hizo Velázquez retratando a la monarquía española, Rubens pintará al duque de Lerma a caballo, en uno de los retratos que visualizará el alumnado cuando piense en el valido; mientras Rembrandt representará en sus creaciones a los judíos sefardíes que fueron expulsados durante el mandato de los Reyes Católicos. De esta manera, cuando el alumnado de Historia del Arte estudie la figura de Rembrandt y sus obras sobre los judíos, podrá enlazar sus conocimientos a los de Historia de España.  

Así pues, la relación entre Historia del Arte e Historia de España en referencia al barroco y las etapas de los Austrias Menores y Felipe V es plena e incluso se podría decir que inseparable. Un conocimiento consagrado de una de las materias ayudará a la otra a desarrollarse y completarse.  

	Lengua castellana y Literatura II. Ambas materias se reforzarán mutuamente con la mejora de ciertas competencias y saberes similares como, por ejemplo, la comprensión oral y escrita, la coherencia, cohesión y adecuación textual, la cooperación conversacional y cortesía lingüística (necesaria para el buen trabajo en equipo y el debate en clase), la producción oral y escrita, teniendo en cuenta la planificación, redacción, revisión o edición, o el uso autónomo de diccionarios y otras fuentes de información. Además, en ambas materias se realizarán análisis, que aunque tienen diferentes objetos y objetivos, precisan de ciertos paralelismos como la planificación, el orden, el uso de un lenguaje concreto, o la expresión escrita.

El perfeccionamiento del léxico castellano se verá ratificado con las diferentes actividades propuestas en esta unidad, como las «Actividades finales» o los «Exploramos», que permitirán al alumno continuar las lecciones trabajadas en la asignatura de Lengua castellana y Literatura II.

En el campo de la literatura podemos mencionar que desde Historia del Arte se leerán fragmentos de textos de escritores y especialistas en la materia, así como se recomendará una bibliografía y webgrafía que complemente los saberes de la unidad, mientras se fomenta la pasión por leer. La materia de Lengua castellana y Literatura II puede aprovechar la unidad del barroco para proponer lecturas de este ámbito como actividades optativas, como por ejemplo las obras de Lope de Vega, Calderón de la Barca, Tirso de Molina... Estos libros ayudarán a los alumnos a entender la etapa del Siglo de Oro. 

	Historia de la Filosofía. En la asignatura de Historia de la Filosofía se estudian las teorías racionalistas de René Descartes, uno de los filósofos más influyentes de la historia y que se encuentra encuadrado históricamente en el siglo del barroco (s. XVII). Sus teorías, basadas en la duda, coincidían con un barroco cada vez más imaginativo, con gusto por los efectos ópticos y las ilusiones, que transmitía la vida como un sueño que en ocasiones era una pesadilla. Por tanto, ambas asignaturas pueden trabajar de manera conjunta: Historia de la Filosofía, explicando el pensamiento de Descartes con los gustos estipulados en el barroco; en Historia del Arte se estudiará el arte, explicando cómo las teorías de Descartes se plasmarían en el mismo. 


	Transversalidad

	· El fomento de los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de igualdad de oportunidades, accesibilidad universal y no discriminación, así como la prevención de la violencia contra las personas con discapacidad. En una de las secciones «Artistas» se resume un poco de la historia y producción de Juan de Pareja. Este pintor, por su condición de esclavo y mestizo, no tuvo igualdad de oportunidades, aprendiendo a pintar a escondidas sin que su maestro Velázquez se diera cuenta. Según narra Antonio Palomino, mediante una treta, el esclavo morisco aprovechó para enseñarle un cuadro al rey Felipe IV, quien recomendó a Velázquez que lo liberará en base a su talento. De esta manera, y gracias a su ingenio, Juan de Pareja pudo trabajar con el que antaño fuera su dueño en diferentes empresas. Con esta historia, los alumnos deben fomentar los valores inherentes y las conductas adecuadas que permitan la no discriminación de las personas según su etnia, así como condenar la fatal práctica del esclavismo.

Otro elemento transversal que nos parece indispensable que los alumnos deban adquirir es la prevención de la violencia contra las personas con discapacidad. Además de avanzar en opciones de accesibilidad y atención a todas aquellas personas que necesitan de necesidades especiales o adecuadas, se debe realizar un alegato en contra de cualquier tipo de maltrato. Este tema tan importante puede introducirse con el anteriormente mencionado de Velázquez quien, entre su vasta colección de pinturas, encontramos una de las que más ternuras ofrecen: la titulada como Los Bufones. El sevillano trabajó para la corte y para las personas más poderosas de España, pero esto no le interfirió para pintar a los bufones de la corte de una manera señorial, cercana y tierna, sabiendo también encontrar el lado cómico de sus profesiones, pero sin utilizarlo como un insulto. Algunos de los seis cuadros que componen esta serie son El bufón Calabacillas o El niño de Vallecas, pintadas con la calidad propia de Velázquez, y reflejando el aprecio que el pintor y la corona les tenía a estos cómicos. Si el docente quiere poner más ejemplos con los que relacionar este elemento transversal puede mencionar El patizambo de Ribera, que está incluido como unas de las «Actividades finales».

· El fomento de la tolerancia, la diversidad, la convivencia intercultural o la multiculturalidad. El valor y el respeto por la diversidad de culturas es algo que cultivaron diversos autores como, por ejemplo, Rembrandt, que trabó amistad con el pueblo judío sefardí, utilizándolos como modelos para sus cuadros  e inspirándose en su cultura para pintar algunas de sus obras (historia narrada en la sección «Artistas»). Velázquez también representó a aquellos que no solían aparecer en las pinturas, como las personas de color. Así pues, además de retratar con gran dignidad a Juan de Pareja en el Retrato de Juan de Pareja (en una obra que, fuentes como Palomino explican, era un ensayo para pintar a Inocencio X); también pintó La mulata, enfocando a una joven que está haciendo tareas domésticas. Velázquez muestra a aquellas personas que fueron parte de ese mundo, pero que han sido ocultadas, algo que se debe evitar.    

· El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio de la participación, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo político y la democracia. No queremos todavía dejar de utilizar la figura de Velázquez para trabajar los elementos transversales sin mencionar uno de los objetivos más importantes que se debe tratar: el trabajo en equipo, la actitud receptiva, colaboradora y tolerante. El producto final de la unidad incluye un trabajo en equipo en el que la buena dinámica, la democratización del trabajo y el entendimiento entre todas las partes debe ser fundamental para realizarse con éxito, además de mantener un buen ambiente de clase. Por medio del producto final se puede lograr que los estudiantes asimilen estas normas de comportamiento, pero si además podemos conectarlo con los autores del barroco, lograremos que el mensaje sea asumido de una manera más amena. Retornando a Velázquez, al ser un pintor prestigioso, conoció a muchas personalidades del siglo XVII, incluyendo a otros pintores coetáneos como Zurbarán. El pintor extremeño tenía una gran amistad con Velázquez, hecho que se notó cuando el sevillano recomendó a Zurbarán para decorar el Palacio del Buen Retiro. Este es un ejemplo de una actitud colaborativa y receptiva, todo lo contrario de lo que ocurriría con Bernini y Borromini. Las dos figuras principales de la arquitectura en la Italia del barroco se enfrentaban constantemente por demostrar quién era el mejor artista. A pesar de que trabajaron juntos, la relación entre ambos fue incendiándose, con burlas constantes de los dos que llegaron a materializarse incluso en sus obras.

· Bernini y Borromini son admirados por su creatividad y habilidad, pero ambos cuentan con una mancha negra en su historial, que sirve como ejemplo para concienciar al alumnado sobre la lucha contra el fraude y la corrupción. Cuando ambos arquitectos trabajaban juntos en Roma, crearon una falsa empresa de abastecimiento de mármol para San Pedro, en la que se contratarían a ellos mismos para repartirse los beneficios. Una estafa en la que Bernini incluso llegó a negociar comisiones especiales para él, acabando este hecho con la alianza entre ambos arquitectos. Más ejemplos sobre abusos de poder, obligaciones tributarias o defraudación los tenemos en el duque de Lerma (explicado desde la pintura de Rubens), quien actuó en beneficio personal y de sus allegados, aprovechándose de su puesto como valido del rey. Si se quiere mostrar un ejemplo positivo en materia empresarial y fiscal, se pueden mencionar a las distintas compañías que retrataba Rembrandt (como el Sindicato de pañeros), potenciando la actitud empresarial del alumnado.

· Educación para la Paz. Educación Moral y Cívica. La valoración y respeto por la justicia se imparte junto a la ODS16 «Paz, justicia e instituciones sólidas» promoviendo la Educación Moral y Cívica con normas básicas de actuación que deben cumplirse dentro de la sociedad. El ejemplo más utilizado de artista criminal es Caravaggio, pero hay otros autores que también tuvieron problemas con la justicia, como Martínez Montañés, quien se vio implicado en la muerte de su vecino, pasando dos años en la cárcel. Consiguió salir tras pagarle una compensación a la viuda. 

· El fomento de los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva entre mujeres y hombres, el reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo, el respeto a la orientación y a la identidad sexual, el rechazo de comportamientos, contenidos y actitudes sexistas y de los estereotipos de género, la prevención de la violencia de género y el rechazo a la explotación y abuso sexual. La violación de Artemisia Gentileschi por el que era su maestro, Agostino Tassi, derivó en un proceso judicial que mostró el machismo imperante de la época. Artemisia tuvo que declarar su inocencia (a pesar de ser ella la víctima) enfrentándose a métodos de tortura. Mediante este triste relato se demostrará al alumnado los avances en la justicia y en la defensa de la igualdad, poniendo el foco en la violencia y el acoso sexual. Otro ejemplo de agresión sexual es la obra Apolo y Dafne de Bernini («Actividades finales»), que narra la historia del intento de violación del dios Apolo a la ninfa Dafne, quien asustada por las intenciones de Apolo, pidió ayuda a sus padres, el río Landón y la diosa Gea. Estos la transformaron en laurel, evitando así que Apolo abusara de ella.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, Autorretrato con su esposa Isabel Brant, de Rubens, puede servir como elemento motivador para los discentes, que pueden realizar preguntas sobre la vestimenta de la pareja, la escena que representa o los colores. 

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes o plantas que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizar el Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, Jerez de la Frontera (Cádiz), dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de una entrada en una red social, en la que se analice Los niños de la concha, de Murillo, comparándose luego la información de cada grupo.

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte del barroco. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte barroco, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a Autorretrato con su esposa Isabel Brant, de Rubens.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre este arte humanista; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», «El Folio giratorio», o un pequeño análisis de la imagen con los conocimientos y saberes que se tienen en el momento de comenzar la unidad.

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: la primera pregunta gira en torno al concepto de naturalismo, y su uso en el barroco y en el arte contemporáneo; la segunda hace pensar al alumnado, sobre los acontecimientos religiosos y culturales de carácter popular donde se puedan ver manifestaciones artísticas del barroco; y la tercera cuestión, pivota sobre el significado del periodo histórico titulado como «Siglo de Oro».

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro. Asimismo, en la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:
· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las cuatro cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte barroco: en el  «Exploramos 1» se pide a los discentes investigar sobre la vida y obra de Bernini, elaborando una breve biografía de diez líneas sobre el italiano; en el segundo «Exploramos», las alumnas y alumnos, tienen que buscar en el diccionario las diferentes acepciones de término «barroco», creando después una lista con posibles sinónimos; la siguiente actividad transcurre en la plataforma virtual Google Arts&Culture, donde se realizará un tour virtual por el Palacio de Versalles, indicando los elementos que más les hayan llamado la atención; finalmente, el último  «Exploramos» pide a los alumnos y alumnas, hacer un listado con las diferentes versiones que existen sobre Las Meninas de Velázquez, creando una tabla con las semejanzas y diferencias, e indicando en una justificación de diez líneas, si hay alguna obra que os haya gustado más que la original.

· Análisis y comentarios de obras de arte, desde la Plaza Mayor de Madrid de Juan Gómez de Mora, hasta el Éxtasis de Santa Teresa de Bernini, pasando por La mujer barbuda de Ribera o La rendición de Breda de Velázquez.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte, cerca de un centenar, todas mostrando las características que adoptó el barroco. Solo por decir un par, mencionaremos la Galería Farnesio de Annibale Carracci, La vocación de San Mateo de Caravaggio, la sacristía de la Cartuja de Granada, de Francisco Hurtado Izquierdo o el Cristo de la Clemencia de Juan Martínez Montañés.  

· Plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones de arquitecturas de gran valor artístico, como pueden ser las plantas de Sant’Andrea al Quirinale de Bernini, San Carlo alle Quattro Fontane de Borromini, la planta de la iglesia del Sagrario de Sevilla (según Schubert), de Miguel de Zumárraga, Alonso de Vandelvira y Cristóbal de Rojas, o Sant’Ivo alla Sapienza, también de Borromini. 

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad.  Además, a través de la sección «Artistas» se conocerá a autores que fueron relegados a un papel secundario o testimonial dentro de la Historia del Arte o a minorías que han sido ocultadas o escasamente representadas obras de arte. En el barroco hay mucho que reivindicar, comenzando por la magnífica Artemisia Gentileschi, una pintura muy empoderada recientemente tras convertirse en un símbolo feminista. Hija de pintor,  Artemisia cuenta en su haber con la primicia de ser la primera mujer en ingresar en la Academia de Dibujo de Florencia, además de trabajar por distintas cortes europeas, y luchar por la justicia tras ser violada por otro pintor amigo de su padre. Artemisia no sería la única pintora por hacerse notar dentro de un mundo de hombres, pues hay otras artistas como Josefa de Ayala, que también lucharían por lo mismo. Representante del barroco lusitano, Josefa de Ayala fue una mujer independiente que se popularizó en Portugal debido a sus bodegones y fruteros de gran calidad. La vida de una mujer artista en el barroco era dura, algo que compartían con los aquellos pintores mestizos. Juan de Pareja fue esclavo de Velázquez hasta el momento en el que éste le dio la libertad, momento en el cual, se convirtió en un pintor de gran calidad, demostrando que un mestizo liberto, podía pintar al nivel de los grandes maestros barrocos. Por último, en la sección «Artistas» se estudiará la producción artística sobre los judíos sefardíes realizada por Rembrandt, un pintor que representó a esta comunidad con veracidad y respeto.  

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos la relación entre el Arte y el coleccionismo, con la aparición de los gabinetes de pintura.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos el Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel de Jerez de la Frontera, en Cádiz.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: Apolo y Dafne de Bernini y El patizambo de Ribera. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; relacionar por medio de flechas una serie de pintores barrocos, y las ciudades donde nacieron; completar frases con huecos, sobre la pintura barroca; o indicar qué afirmaciones son verdades o falsas, corrigiendo estas últimas.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la elaboración de una entrada en una red social (a elegir) en la que se analice la pintura de Murillo, Los niños de la concha. Para enriquecer el producto final, se compararán las diferentes informaciones que hayan aportado cada grupo a la hora de hacer el comentario. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las Orientaciones para el reto, a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. El docente puede concertar con el centro, una actividad extraescolar que suponga una visita a una localidad o un espacio concreto, bien puede ser una iglesia, un museo, etc. En Andalucía tenemos muchísimos ejemplos de arte barroco de altísima calidad, por lo que seleccionar un par de sitios concretos dentro de una provincia, se queda corto ante la realidad. Nombrar una sola opción, es obviar una decena; aún así, vamos a realizar una pequeña lista de opciones: 

En Sevilla, el barroco dejó una huella imborrable. Velázquez, Murillo, Martínez Montañés, Pacheco, Valdés Leal… La producción de artistas de alta división que trabajaron en la capital hispalense es muy extensa. El Museo de Bellas Artes permite ver algunas de las obras de estos pintores atemporales, como por ejemplo San Hugo en el refectorio de los cartujos (Zurbarán), Retrato de Cristóbal Suarez de Ribera (Velázquez), Santa Justa y Rufina (Murillo) o Asunción de la Virgen (Juan de Valdés Leal). El museo también tiene esculturas de Martínez Montañés como San Bruno o de Juan de Mesa como La Prudencia. En arquitectura, recomendamos ir a San Luis de los Franceses, un espacio que siempre gusta a los alumnos. 

Granada cuenta con un patrimonio barroco envidiable, sobre todo por la producción de uno de sus hijos pródigos, Alonso Cano. La fachada de la catedral de Granada, la Inmaculada Concepción (o Inmaculada del Fascitol) de la propia catedral de Granada, o la colección de obras con las que cuenta en el Museo de Bellas Artes de la capital (como por ejemplo San Bernardino y San Juan de Capistrano o Santa Clara y San Luis, Obispo de Tolosa) son solo una muestra del valor artístico de este autor en su ciudad natal. Por supuesto, la visita al Museo de Bellas Arte de Granada puede ser aún más enriquecedora, pues este completo museo expone obras de autores como Pedro Pablo Rubens, Pedo de Mena o Diego de Mora. 

En Córdoba se pueden planificar grandes excursiones en las que explorar el gran valor barroco de la provincia. Desde un primer momento se debe visitar el Museo de Bellas Artes, apreciando obras como la Virgen de los Plateros de Valdés Leal, Jesús Niño bendiciendo de Juan de Mesa, o la Inmaculada Concepción de Juan Antonio de Frías y Escalante. Posteriormente, hay otras opciones como la Capilla sacramental de la parroquia de Nuestra Señora de la Asunción, en Priego. En la Iglesia de San Pablo podemos ver a Nuestra Señora de las Angustias de Juan de Mesa una obra cargada de sentimientos.

Cambiamos de provincia para dirigirnos a Cádiz, donde dos catedrales nos sorprenden con sus fachadas: la catedral de Jerez de la Frontera, de Ignacio Díaz, y la catedral de Cádiz, de Vicente Acero. No es lo único que dejará atónitos al alumnado, pues si se tiene la oportunidad, se debe visitar la obra que forma parte del «Patrimonio artístico andaluz», el Retablo Mayor de la parroquia de San Miguel, en Jerez de la Frontera. Otra escultura de gran renombre es Luisa Roldán «La Roldana», que hizo las obras San Servando y San Germán, que se encuentran en la catedral de Cádiz. En el Museo de Cádiz hay una muy buena lista de obras barrocas, como Apoteosis de San Bruno (Zurbarán), La Sagrada Familia (Rubens) o Ecce Homo (atribuido a Murillo).

En Jaén, la fabulosa catedral que proyectó el genio renacentista Andrés de Vandelvira sufrió un cambio en su portada, pasando a ser barroca con la nueva visión de López de Rojas. La fachada de la catedral cuenta con figuras esculpidas por el maestro Pedro Roldán, un auténtico lujo al alcance de los que visiten la catedral. En el pueblo de Bailén se puede encontrar la obra de San Dimas en la Iglesia de La Encarnación, una obra que se le atribuye al toledano Juan Pascual de Mena. Si se visita el Museo de Jaén, se deben ver las pinturas barrocas que se exhiben, muchas de ellas de autores no reconocidos, pero otras de autoría concreta, como Francisco Camilo Pérez o Sebastián Martínez Domedel. 

Huelva capital tiene una preciosa catedral barroca, la catedral de la Merced, así como una ermita, la de Nuestra Señora de la Soledad, pero hay diversos municipios con edificios barrocos muy interesantes como la iglesia de la Merced de Ayamonte, o el convento de la Santísima Trinidad de Cartaya. Huelva tiene diversas esculturas de gran valor artístico, como la Virgen de la Cinta, para la Catedral de la Merced, obra de Martínez Montañés, o el Santísimo Cristo de la Humildad y Paciencia de la Ermita del Cristo de Aroche, de Pedro Roldán.  En el Museo de Huelva hay espacio para muchas obras barrocas, como la de Vicente Sellaer Sagrada Familia, la de Juan de Espinal San Jerónimo visita a los monjes de la Tebaida o de Andrés Pérez, Cristo Juez con la Virgen y los Santos Francisco y Domingo. Como detalle curioso, los estudiantes pueden ver en el museo un brasero y un cáliz de plata del barroco.

En Málaga contamos con varios puntos donde poder apreciar el barroco, como en la catedral de la Encarnación, donde se encuentra la sillería del coro de Pedro de Mena. También en la capital está el Palacio Episcopal o el Santuario de la Victoria. Si se decide elegir una localidad malagueña en vez de la capital, se puede ir a Ronda para ver el Palacio de Salvatierra y su exquisita portada barroca o a Antequera, con el Palacio del Marqués de Villadarias, con otra portada que deja fascinado al que la ve. En cuanto a escultura, se puede acudir a la catedral de Málaga para ver el San José de Fernando Ortiz, por ejemplo. En el Museo de Málaga siempre hay obras que descubrir del barroco. Podemos adentrarnos en la escultura de Pedro de Mena (Dolorosa), Fernando Ortiz (Cabeza de San Juan de Dios), José de Ribera (El martirio de San Bartolomé) o Bernabé de Ayala (San Diego de Alcalá), aunque también cuenta con múltiples objetos como cálices, relicarios o coronas de la época.

Aunque hay muchas posibles elecciones para ir, también hay alternativas por si no se concreta la excursión. Por mediación de diferentes webs que hemos recogido en la sección de «Recursos digitales», podemos visitar de manera telemática la Plaza Mayor de Madrid, el Palacio de Versalles o el museo de Francisco Salzillo.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, opinar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Introducción.

· Sección «Exploramos 1 y 2».

· Sección «El arte y sus funciones». Arte y coleccionismo.
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. La arquitectura en Italia y Francia.

· Sección «Exploramos 3»
	Comprender, identificar, relacionar, opinar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La escultura en Italia: Gian Lorenzo Bernini.

· Epígrafe 4. La pintura en Italia. 

· Sección «Artistas». Artemisia Gentileschi. 
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. La pintura en Italia. Continuación.

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda. La escuela flamenca: Rubens.

· Epígrafe 5. La pintura en Flandes y en Holanda. La escuela holandesa: Rembrandt.

· Sección «Artistas» Rembrandt y los judíos sefardíes. 
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 6. La arquitectura barroca española.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española. La escuela castellana: Gregorio Fernández.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	8.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 7. La gran época de la imaginería española. La escuela andaluza: Juan Martínez Montañés y Juan de Mesa en Sevilla; Alonso Cano en Granada. La escuela murciana: Francisco Salzillo.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	9.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 8. La pintura barroca española. El naturalismo tenebrista: Ribera y Zurbarán.

· Sección «Artistas» Josefa de Ayala.
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	10.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 8. La pintura barroca española. El realismo barroco: Velázquez y Murillo.

· Sección «Artistas» Juan de Pareja.

· Sección «Exploramos 4»
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, recordar, opinar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	11.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	12.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Murillo en las redes sociales. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· CHECA CREMADES F. Y MORÁN, J. M.: El Barroco, Istmo, 2001. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.  

Para el profesorado 

· ANGUITA HERRADOR, R.: El arte barroco español, Encuentro, 2004.

· ARGAN, G. C.: Renacimiento y Barroco, vol. I: De Giotto a Leonardo, Akal, 1996.

· ARGAN, G. C.: Renacimiento y Barroco, vol. II: De Miguel Ángel a Tiépolo, Akal, 1996.

· BAUR, E.: Rococó, Taschen, 2007.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· BORSI, F.: Bernini, Akal, 1997. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la Arquitectura Occidental: Barroco en Europa, Dossat, 2000.

· MARTÍN GONZÁLEZ, J. J.: Escultura barroca en España. 1600-1770, Cátedra, 1998.

· PACCIAROTTI, G.: La pintura barroca en Italia, Istmo, 2000.

· PÉREZ SÁNCHEZ, A.: Pintura barroca en España. 1600-1750, Cátedra, 2000.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas, series y videojuegos: 

· Versailles, una serie creada por Simon Mirren y David Wolstencroft.
· La joven de la perla, un film de Peter Webber.
· Caravaggio, una película de Derek Jarman.
· Zurbarán y sus doce hijos, un documental de Arantxa Aguirre. 
· Assassin’s Creed Uniy, videojuego dirigido por Alexandre Amancio y Marc Albinet.
· Saga Europa Universalis, del estudio Paradox Development.
· Saga Civilizaton, de Sid Meier.
•
Webs de interés:

· Esta página web es un clásico artístico de la red de redes e incluye una clasificación del arte barroco (arquitectura, escultura y pintura) en España.
http://www.arteguias.com/barroco.htm

· Web dedicada a uno de los museos más espectaculares del mundo. Se pueden observar y disfrutar las principales obras pictóricas del barroco español, especialmente de Diego Velázquez.
https://www.museodelprado.es/ 

· Página web que presenta un resumen muy didáctico del arte barroco.
http://www.profesorfrancisco.es/2013/05/arte-barroco.html

· Portal web muy interesante que nos plantea cuándo y dónde proliferó este estilo artístico, caracterizado por la ostentación en sus magníficos edificios, el importante cambio en la forma de representar el mundo y quiénes fueron sus máximos exponentes.
http://sobrehistoria.com/todo-sobre-el-barroco/#Grandes_Artistas_del_Barroco 

•
Material audiovisual: 

· Visita virtual al Palacio de Versalles. (https://artsandculture.google.com/project/versailles?hl=es&e=StellaAccess%2C-StellaPreview%2CStellaStoryConversionPreview%2C-StellaTapToAdvance).
· El éxtasis de Santa Teresa de Bernini restaurada. (https://www.abc.es/cultura/arte/abci-extasis-santa-teresa-bernini-deslumbra-roma-tras-restauracion-201511262158_noticia.html).
· Museo de Rubes. (http:// www.rubenshuis.be/en). 
· Museo de Rembrandt. (https://www.rembrandthuis.nl/en/). 

· Visita virtual Plaza Mayor barroca. (https://www.salamancatourvirtual.com/). 
· Museo Nacional de Escultura. (http://museoescultura.mcu.es/informacion.html).
· Pasos que procesionan en nuestra comunidad autónoma. (http://www.andalucia.org/es/semana-santa/).
· Visita virtual museo Salzillo. (https://www.museosalzillo.es/visita-virtual/)
· Inmaculada Concepción de Murillo. (https://www.elmundo.es/andalucia/sevilla/2016/01/24/56a3d07a22601dd0448b456d.html). 
· Zurbarán en el museo Thyssen-Bornemisza. (https://elcultural.com/Las-diez-obras-estrella-de-Zurbaran). 
· Las Meninas. (https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/las-meninas/9fdc7800-9ade-48b0-ab8b-edee94ea877f). 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de la creación de una entrada en una red social en la que describamos una obra de arte de Murillo.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como el “Esquema a 4 bandas”, o el “Mapa conceptual a 4 bandas”, pero también explotar su lado más artístico mediante ejercicios en los que deban dibujar elementos arquitectónicos característicos de un edificio barroco o mejorar las competencias digitales con el “Documento compartido”. 

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador -receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 10. Arte neoclásico

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte neoclásico



	Temporalización: 6 sesiones. Abril (aproximadamente).


	S
	O
	N
	D
	E
	F
	M
	A
	M
	J

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad el alumnado estudiará el arte Neoclásico, una corriente que les rememorará a estilos que ya han estudiado en anteriores trimestres, como el arte clásico de Grecia y Roma, o el Renacimiento. La razón por la cual descubrirán estos aspectos comunes entre estilos con siglos de diferencia viene dado por la existencia del Neoclasicismo: volver a recuperar el espíritu artístico de la cultura greco-latina pero, esta vez, en la segunda mitad del siglo XVIII.

Como ya pasara en el Renacimiento con el gótico, el Neoclasicismo rechazará el arte barroco que le había precedido, tachándolo de arte excesivo e ilusionista. Se volvía a abrazar la cultura clásica gracias a los esfuerzos de Winckelmann y Mengs a partir de 1755, y a las academias a partir de 1770, apareciendo una serie de autores que destacaría en la Historia del Arte, como Jacques-Louis David o Antonio Canova. 

A lo largo de la unidad se tratarán las características generales del Neoclasicismo, estudiando las teorías por las que nació, y los servicios que ofrecían las academias europeas. Se profundizará en las figuras más importantes de la arquitectura, escultura y la pintura neoclásica, empezando por Juan de Villanueva, continuando por Antonio Canova y acabando con Jacques-Louis David, tres autores que revivieron la cultura clásica por medio de sus obras. Por último, le reservaremos un espacio a la pintura de uno de los mayores portentos artísticos que ha brindado la cultura española: Francisco de Goya y Lucientes. El fuendetodino fue un autor longevo y productivo, que realizó obras con temáticas, estilos y formatos muy diferentes, lo que se ha entendido como una constante autorrevisión ligada a la situación personal por la que estaba pasando en cada etapa. Esto ha provocado que Goya reciba sobrenombres como el de «inclasificable», por parte de historiadores del arte como Valeriano Bozal. Desde esta unidad se hará un breve repaso por su dilatada trayectoria, intentando que el alumnado vea las influencias que Goya tomaba de autores clásicos como Velázquez, por ejemplo comparando La familia de Carlos IV con Las Meninas; pero también se dejarán detalles sobre cómo Goya inspirará a futuros autores contemporáneos, como los impresionistas, poniendo de ejemplo a La lechera de Burdeos.

El estilo neoclásico es una corriente que tiene mucho más peso del que pudieran creer los alumnos y alumnas en un primer momento. Para comprobar que el alumnado ha adquirido todos los conocimientos teórico-prácticos necesarios para completar esta unidad, tendrán que realizar un producto final que consistirá en un dosier a modo de presentación (para un webinar) con textos, imágenes y enlaces educativos que ayuden a describir y analizar la obra de Goya El quitasol, estando disponible para usuarios de otras comunidades educativas.

Agenda 2020/2030

ODS3. Salud y bienestar. Goya es reconocido popularmente por sus realistas retratos, sus grabados transgresores, sus pinturas bélicas y sus bellos cartones, pero también por sus problemas auditivos, los cuales le llevaron a una situación de soledad y abstracción. Desde 1792, Goya sufrió de sordera, efecto de una grave enfermedad de la cual aún se sigue debatiendo a día de hoy. Los médicos que lo trataron no pudieron dar un veredicto claro; investigadores contemporáneos hablan de una posible crisis psicótica, sífilis o envenenamiento por el plomo de las pinturas que usaba; una de las últimas teorías la ha propuesto Ronna Hertzano, especialista en audición de la Universidad de Maryland, en la Historical Clinicopathological Conference. Hertzano baraja como hipótesis la enfermedad autoinmune conocida como síndrome de Susac, que provoca alucinaciones, parálisis y pérdida de la audición.

En aquel momento no se sabía qué enfermedad afectaba a Goya, ya que los avances sanitarios no se acercaban a los actuales, pero si la propuesta de la profesora Hertzano fuera cierta, en la actualidad, Goya podría haber recuperado su capacidad auditiva con un tratamiento adecuado. Esto demuestra la importancia de la sanidad, un argumento que los alumnos deben conocer y apoyar, comprendiendo cómo situaciones mortales o críticas de otras épocas, ahora pueden reducirse gracias a los nuevos avances sanitarios. Pero no solo Goya, sino que Antonio Canova también sufrió una enfermedad que acusó durante toda su vida y que le provocó dolencias de estómago. Con las investigaciones actuales, quizás Canova hubiera podido controlar esos dolores mediante un tratamiento personalizado.

También es importante que el alumnado defienda la salud mental, pues se suele catalogar a Goya de un artista loco y extravagante por sus Pinturas negras o los Disparates, cuando el autor estaba pasando por momentos de depresión, tristeza y agobio. Hay que enseñar al alumnado el valor de la salud mental y la empatía por aquellos que necesitan terapia, sin caer en insultos, desprestigios o calificativos.

Para acabar, volveremos a poner de ejemplo a Goya, pues a pesar de tener una vida ajetreada y estresante, vivió hasta los 82 años, una cifra muy elevada para alguien de su época. Esta cifra se puede comparar con las actuales en España, y así ligarla con los retos de la ODS 3, como el de evitar la mortalidad prematura por enfermedades no transmisibles a través de la prevención y la promoción de la salud mental y el bienestar.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte neoclásico a través del análisis de una obra que exprese todas las características de este estilo, El quitasol, de Goya. A través del análisis, el alumno o alumna desarrollará una presentación (para una webinar) sobre la obra antes mencionada, incluyendo textos, imágenes o enlaces educativos (a modo de dosier) que puedan ayudar a otros centros. Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la unidad. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: en la primera, el alumnado investigará qué son las academias artísticas en la actualidad para, posteriormente, compararlas con las existentes durante la etapa de la Ilustración; ver la película Amadeus anotando la ambientación y contexto histórico, para luego ser comentada en clase; el último estará relacionado con Goya, pues se le pide al alumnado que busque imágenes de las pinturas representadas en los cartones para tapices, elaborando un texto de diez líneas sobre la temática. 

·  «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. Esta unidad cuenta con la particularidad de que esta sección aparece dos veces, explicando elementos fundamentales para comprender el arte neoclásico. En una de ellas, se tratará el arte como dispositivo de dominación y control a través de la Real Academia de Bellas Artes de San Fernando; en la otra se analiza el arte y su función como propaganda política, sirviendo David como ejemplo, al estar al servicio de la Revolución francesa. 

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso se trata del trascoro de la catedral de Nuestra Señora de la Encarnación, en Almería.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que nos servirán para la elaboración de una presentación (para un webinar) sobre El quitasol, de Goya, en la que el alumnado deba incluir textos, imágenes y enlaces de interés para teóricos grupos de otras comunidades educativas. La elaboración de la presentación lleva implícito la aplicación de los procedimientos y técnicas de análisis de la obra de arte en cuestión. Para ello, contaremos con la sección «Orientaciones para el reto», una serie de cuestiones que nos ayudarán a realizar el citado análisis de la obra de arte (El quitasol, de Goya) de manera guiada y bien orientada, lo que nos permitirá llevar a cabo con mayor solvencia nuestro producto final.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un dosier de El quitasol, de Goya. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿dónde se encuentra?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa esta escena?, ¿para qué fue creada esta obra?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo artístico pertenece?, ¿cómo se muestra la perspectiva en este tapiz?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras obras de este autor conocéis?, ¿conocéis alguna película sobre este artista?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Indagar sobre los orígenes del Neoclasicismo, situándolo espacial y cronológicamente, y entendiendo sus orígenes.

· Describir las características del arte Neoclásico a través de sus principales fundadores y de las academias.

· Apreciar y entender la arquitectura, escultura y pintura neoclásica a. traves de sus autores más laureados: Juan de Villanueva, Antonio Canova y Jacques-Louis David.

· Investigar sobre la figura de Francisco de Goya: su contexto histórico, sus obras más reconocibles, su estilo renovador y mutable y su visión crítica sobre el mundo en el que vivía. 

· Recopilar imágenes, textos, enlaces y otras fuentes de información que completen la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Exploramos».

· «Artistas». Goya y los oficios tradicionales del pueblo gitano.

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos (1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Exploramos».

· «Artistas». Ana María Mengs.

· «Artistas». Goya y los oficios tradicionales del pueblo gitano.

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos (1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte –emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.1. El arte como instrumento mágico-ritual a lo largo de la historia. 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Exploramos».

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos (1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Exploramos».

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Artistas». Ana María Mengs.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos 1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Artistas». Ana María Mengs.

· «Artistas». Goya y los oficios tradicionales del pueblo gitano.

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos (1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2.
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios.
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· «Exploramos».

· «Artistas». Goya y los oficios tradicionales del pueblo gitano.

· «El Arte y sus funciones». El arte como dispositivo de dominación y control.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Actividades finales». El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos (1914).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· Sección «Artistas». Ana María Mengs.

· «Actividades finales». Amor y Psiquis abrazados (1787-1793).

· «Patrimonio artístico andaluz». Trascoro, catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para una webinar.

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. El arte barroco había servido de transición entre el mandato de los Habsburgo y los Borbones, pero es el Neoclasicismo el estilo que representó plenamente las políticas de estos monarcas de origen francés. Los discentes pueden establecer cronologías, funciones o estéticas del arte neoclásico mediante el contexto histórico que vive España en ese momento. Los esfuerzos de Felipe V y Fernando VI en crear una academia acorde a las nuevas tendencias europeas provocó la fundación en 1752 de la Real Academia de Bellas Artes de San Fernando que, no es sino, hija de su tiempo y de una España con un nuevo pensamiento y nuevas concepciones artísticas que habían superado el anterior estilo barroco. El alumnado tiene que comprender cómo los tiempos cambian y, con ellos, el arte, adaptándose a los años que les tocó vivir, sin que esto signifique que uno sea mejor que otro. Pero el mayor promotor del arte neoclásico en España sería Carlos III; el monarca había iniciado en Nápoles las excavaciones de Herculano y Pompeya que, como verá el alumnado en la unidad, tan importantes fueron para el origen del Neoclásico. «El político» acabaría asumiendo el trono español tras la muerte de su hermano Fernando VI en 1760. Fue el principal representante del despotismo ilustrado en España, un pensamiento que afectará no solo a la política española, sino también al arte neoclásico. Por tanto, el estudio de las políticas de estos monarcas, y de la sociedad del siglo XVIII en España, ayudará al alumno o alumna, a comprender la corriente neoclasicista.

Dentro de la España del siglo XVIII, encontramos un artista que ha sido definido como un cronista o reportero gráfico: Francisco de Goya.  El genial pintor cultivó distintas temáticas, sin decantarse por una sola. Mediante retratos, inmortalizó en el lienzo a multitud de personajes importantes de la época, no solo a monarcas: la duquesa de Alba, Jovellanos, los duques de Osuna, la condesa de Chinchón, Godoy… Figuras que los discentes pueden reconocer al haber sido mencionadas en Historia de España. Pero además, Goya retrató la sociedad de la época mediante sus pinturas y grabados, siendo magistrales sus trabajos para la Real Fábrica de Tapices de Santa Bárbara, un documento gráfico importantísimo para comprender cómo era la España de finales del XVIII, ropajes, labores y tradiciones, incluidas. Pero dentro de la gran producción de Goya, dos obras que el alumno puede conectar fácilmente con el temario de Historia de España, son el 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos y Los fusilamientos de La Moncloa o Sucesos del 3 de mayo de 1808 en la montaña del Príncipe Pío de Madrid, una muestra de la Guerra de Independencia española, uno de los acontecimientos más importantes de la historia contemporánea de España. Si desde la asignatura de Historia de España se trabaja los saberes relacionados con la lucha contra las tropas napoleónicas en España, el alumno sabrá reconocer los cuadros de Goya y el contexto del que tratan, logrando un comentario mucho más completo.

	Lengua castellana y Literatura II. Desde la asignatura de Historia del Arte se colaborará con la materia de Lengua Castellana y Literatura de .2º de bachillerato para lograr que el alumnado pueda adquirir un manejo y conocimiento de la lengua española adecuada a su nivel académico. Para ello, el docente de Historia del Arte propondrá ejercicios donde la comprensión de los textos y documentos escritos sean importantes; realizará análisis de obras de arte en los que se utilizará un lenguaje y expresión adecuado, pudiendo seguir una serie de orientaciones por parte de, primero, el profesorado y, segundo, el libro de texto; conocer el uso de las normas gramaticales, ortográficas y tipográficas para un mejor funcionamiento de la lengua castellana, estableciendo además una buena presentación escrita en secciones como las «Actividades finales»; o la comprensión oral, puesto que entender y asimilar lo que expone el profesorado en clase es fundamental para que el alumnado pueda interactuar en el aula, reconociendo las competencias que debe superar en la unidad.  

Existe además un falso mito utilizado para desprestigiar a los adolescentes españoles, en el cual se les achaca que cada vez leen menos. Desde la Federación de Gremios de Editores se ha realizado un barómetro de Hábitos de Lectura y Compra de Libros en España con datos de 2022 (pero publicada en febrero de 2023) en el que acaba con esta falsa leyenda. Las mujeres y los adolescentes son dos de los sectores que más leen en nuestro país, siendo los estratos de 10 a 18 años los que registran los mayores porcentajes de lectura. Desde la asignatura de Historia del Arte, se pretende fomentar esta pasión por la lectura, recomendando bibliografía y webgrafía que expandirá los contenidos impartidos en cada uno de los epígrafes de la unidad. Además, se podría colaborar con el departamento de Lengua Castellana y Literatura para que se establezcan como lecturas optativas, biografías o novelas relacionadas con los más importantes artistas del Neoclásico, como David o Goya, una práctica con la que ambas materias se verían recompensadas.

Pero no solo hay que acudir a lecturas ajenas al libro de texto, pues este cuenta con gran información en su interior: fragmentos de documentos históricos y literarios, diferentes secciones como «Artistas» o dos diccionarios con gran cantidad de información referente a cada unidad.

	Historia de la Filosofía. El proyecto ilustrado es uno de los saberes relacionados con la Historia de la Filosofía y, como sabrán los discentes tras las sesiones pertinentes, también será clave en la creación de arte Neoclásico. Se retoman los valores filosóficos y estéticos de la cultura clásica grecolatina como respuesta a los excesos del barroco, con el uso de la razón como piedra angular de las principales teorías. Filósofos como Voltaire creían que, gracias a la razón, el ser humano podría descubrir que el pasado podía ser mejorado.

El arte se convierte en un reflejo de las virtudes cívicas pero también, tal y como veremos en la sección «Arte y funciones», en un instrumento de dominación y propaganda perfectamente apreciable en las academias e instituciones de la época. Se organizaban exposiciones, museos y charlas en las que la Academia imponía su estilo, así como el pensamiento que debían seguir los artistas neoclásicos. Por tanto, la mentalidad de la Ilustración y de la cultura clásica, marcará la dirección del Neoclasicismo.


	Transversalidad

	· Comunicación audiovisual. El estudio de la Historia del Arte debe constar siempre de contenido audiovisual que ayude a los alumnos a visualizar la unidad de una manera más correcta. Por tanto, el peso que adquiere este elemento transversal en esta materia es vital, ayudando a esclarecer cada uno de los epígrafes en los que se divide la unidad, analizando las obras de cada uno de los autores y, apreciando la manifestación de estilo según su clasificación. El propio alumnado debe dominar esta comunicación a la hora de realizar el producto final, pues debe crear un dosier para una webinar y en él debe introducir imágenes y enlaces webs que refuercen la presentación que ha planteado.

Asimismo, el uso de la comunicación audiovisual sirve para atender a la diversidad existente en el grupo, solventando barreras para ayudar a que todos los discentes puedan aprender bajo las mismas oportunidades y marco educativo. Con el ejemplo de la enfermedad auditiva de Goya, se puede realizar una proclama de las ventajas del uso de elementos audiovisuales en el aula para ayudar al alumnado con necesidades especiales. 

· El fomento de la tolerancia, la diversidad, la convivencia intercultural o la multiculturalidad. Vivimos en una sociedad globalizada en la que la diversidad cultural queda patente en las aulas. Desde esta casilla de salida, se debe iniciar un diálogo con el alumnado para que desarrollen valores positivos para la ciudadanía, como la tolerancia, el respeto o el diálogo. Goya, una eminencia en el mundo del arte, conocía de esa diversidad con la que está poblada el mundo, tal y como se puede apreciar en la obra Cueva de gitanos. El que fuera pintor de cámara de Carlos IV o Fernando VII, supo retratar el valor cultural de cada pueblo, evitando caer en la caricaturización de aquellos diferentes a uno mismo. 

· Educación para la Paz. Goya creía en una sociedad española diferente, imbuida por las ideas de la Ilustración. Este pensamiento, junto a otros hechos personales, les hicieron salir de España en 1826, asustado por posibles represalias de Fernando VII y el Santo Oficio. Goya vivió en una España absolutista en la que la libre opinión no estaba permitida, un derecho que en la actualidad tenemos naturalizado. Cualquier persona puede presentar y defender ideas diferentes siempre que estén amparadas por la ley y no supongan un percance para otros. Demostrarle al alumnado que algo tan básico como expresar tus ideas políticas o sociales podía acabar en severas sanciones en la España decimonónica de Fernando VII, hará al mismo, valorar los derechos y libertades que tiene en la actualidad.

· Comprensión lectora, expresión oral y escrita. Los estudiantes deben comprender la unidad por medio de los textos incluidos en cada uno de los epígrafes y secciones del tema, entendiendo que el Neoclásico cuenta con un vocabulario específico que deben saber utilizar para expresarse de forma correcta tanto oral, como por escrito. Para comprender y expresar, los discentes deben de practicar la lectura y ejercitar la escritura, completando las actividades y tareas que el docente podrá disponer en cada una de las sesiones, y acabando con la «Situación de aprendizaje. Tarea final», con un producto final en el que deben plantear una presentación en un dosier para una webinar en la que estarán conectados otras comunidades. Se le pide por tanto a los alumnos y alumnas, que hagan un trabajo acorde al nivel de la actividad, teniendo en cuenta que unos teóricos estudiantes de otras comunidades los verían.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, Los fusilamientos de La Moncloa o Sucesos del 3 de mayo de 1808 en la montaña del Príncipe Pío de Madrid de Goya, puede servir como elemento motivador para los discentes, pues puede evocar muchas preguntas: ¿quiénes son las personas que están siendo fusiladas?, ¿y los ejecutores?, ¿qué simboliza el cuadro?, etc. Además, algunos discentes pueden reconocer la obra, ya sea porque es una de las pinturas más famosas de la historia de España, o porque la han tratado en la asignatura de Historia de España.

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico-práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes, plantas y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizar el trascoro de la catedral de Nuestra Señora de la Encarnación (Almería), dividiendo el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de un dosier para un webinar sobre una obra de Goya, El quitasol, resultando en un análisis de la pintura por medio de orientaciones.

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte neoclásico. Con esta imagen ejemplificaremos las características del arte neoclasicista, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a Los fusilamientos de La Moncloa o Sucesos del 3 de mayo de 1808 en la montaña del Príncipe Pío de Madrid de Goya.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre este arte humanista; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», el «Pienso, me intereso, investigo» o el «Peticiones del oyente».

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: el origen de las primeras academias, y la función que cumplen en la actualidad; proponer ejemplos del arte como propaganda política; y describir con palabras del alumnado, que es el costumbrismo, sus manifestaciones en el arte, y ejemplos en los cartones de Goya para la Real Fábrica de Tapices de Santa Bárbara.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones: 

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte neoclásico: el primero de los «Exploramos» pide al alumnado hacer una comparativa entre las academias e instituciones de la actualidad, y las existentes durante la aparición de la Ilustración; acto seguido, en el segundo de los «Exploramos» se recomendará al alumno y alumna, visualizar el film sobre el enfrentamiento entre Salieri y Mozart, titulado Amadeus, fijando su atención en la ambientación y el contexto histórico para opinar sobre ella en clase.

En el último «Exploramos» hay que buscar imágenes de las pinturas representadas en los cartones para tapices de Goya y elaborar un pequeño texto explicando su temática.
· Análisis y comentarios de obras de arte como Paulina Bonaparte Borghese y Las tres Gracias de Canovas, o El juramento de los Horacios de David, por ejemplo.

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte que ejemplifican el arte neoclásico. El Sepulcro de Clemente XIII de Canova, Marat asesinado de David, La familia de Carlos IV de Goya, el Palacio de las Ciencias de Madrid de Juan de Villanueva…

· Plantas, alzados, gráficos y reconstrucciones como el alzado del Proyecto de reforma de la fachada de la Real Academia de Bellas Artes de San Fernando de Diego Villanueva; o la vista general y alzado del Observatorio astronómico de Madrid, de Juan de Villanueva; e incluso el boceto que realizó David, de la inconclusa Le serment del Jeu de Paume.
· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Además, a través de la sección «Artistas», se rescatan a aquellas autoras que no han contando con tanta repercusión como otros artistas de su estilo. En esta sección podemos nombrar a la genial Ana María Mengs, hija de Antonio Rafael Mengs, uno de los principales impulsores del arte neoclásico. Esta artista se especializó en las miniaturas y en el uso de la técnica pastel, pero los críticos de arte admiraban su capacidad como dibujante y colorista. Era tal su talento, que la Real de Bellas Artes de San Fernando la nombró académica de mérito y honor en la sección de pintura. Pero el fin de esta sección «Artistas» no es solo elevar el papel de la mujer en el arte, sino también lograr la visualización de estratos sociales que han sido marginados a lo largo de la historia. Para este caso, se ha reservado un espacio describiendo el cuadro de Goya, Cueva de gitanos, en la que el pintor maño retrata al pueblo gitano a través de sus oficios y su vida diaria, tratándolos con honor y respeto.

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En la presente unidad, son hasta dos los espacios reservados para esta sección: en el primero se introduce la capacidad del arte como dispositivo de dominación y control por medio de la Real Academia de Bellas Artes de San Fernando; en el último se analiza la labor propagandística del arte como propaganda política, comentando las obras de David durante la Revolución francesa.

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos el trascoro de la catedral de Nuestra Señora de la Encarnación de Almería.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; relacionar por medio de flechas una serie de obras de Goya y su género; completar frases con huecos sobre el Neoclasicismo y Canova; o indicar qué afirmaciones son verdades o falsas, corrigiendo estas últimas. Las dos obras de arte que introducirán estas actividades son: Amor y Psiquis abrazadas de Canova, y El 2 de mayo de 1808 o La lucha con los mamelucos de Goya.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la creación de un dosier (con textos, imágenes y enlaces de interés) para una webinar en el que se presente la obra de Goya El quitasol, que a su vez se analizará. 

Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Si desde el centro educativo, se nos da la oportunidad de visitar algún espacio relacionado con el Neoclasicismo, tenemos varios sitios a los que poder dirigirnos con el alumnado.

En Cádiz podemos ver obras del gran Francisco de Goya, pues en el oratorio alto de la Santa Cueva, se encuentra la obra La multiplicación de los panes y los peces. No es el único artista de la etapa del Neoclasicismo en Cádiz, pues hay pintores/as como Victoria Martín de Campo (Psiquis y Cupido o Autorretrato) o Manuel Montano (Retrato de Angélica Kauffman o Autorretrato) que también cuentan con obras en la capital gaditana, concretamente en su Museo. En la arquitectura gaditana hay grandes ejemplos de Neoclasicismo, como la catedral de Cádiz o la Cárcel Real.

En Sevilla también hay muchas opciones, pues el Museo de Bellas Artes resguarda varias piezas Neoclásicas de Agustín Esteve, Raimundo de Madrazo y Garreta y de Federico de Madrazo y Kuntz.  Además, en la catedral de Sevilla está el cuadro de Goya, Santa Justa y Rufina, un gran tesoro que guarda la ciudad hispalense. Si se quiere ver edificios Neoclásicos, el docente y su alumnado pueden crear un itinerario en el que se visite la Real Fábrica de Tabacos, actual sede del rectorado de la Universidad de Sevilla, impartiéndose grados como Historia, Historia del Arte o Filología, o la iglesia de San Ildefonso. Dentro de una ciudad tan religiosa como Sevilla, es normal que haya esculturas de diferentes estilos, incluyendo por supuesto, el Neoclásico. En la iglesia de San Vicente está María Santísima de los Dolores, atribuida a Blas Molner.

Almería tiene muchos edificios Neoclasicistas, como la Casa de los Puches, el Palacio de Almanzora o el Palacio de los vizcondes del Castillo de Almansa, pero lo que más puede llamar la atención de los alumnos, es el trascoro de la catedral de Nuestra Señora de la Encarnación, pues es la obra de arte que tocará analizar en la sección «Patrimonio artístico andaluz».

Málaga es una ciudad con un gran patrimonio artístico, en el que los alumnos y alumnas disfrutarán viendo cualquier estilo, aunque del Neoclasicismo, se podría ver el Edificio del Banco de España, el Palacio de la aduana o el cementerio de San Miguel. De Juan de Villanueva, autor que se estudia en la unidad; podríamos detenernos en un retablo que hizo en la capilla de la Encarnación de la catedral de Málaga ayudado por otros autores como Antonio Ramos y Aldehuela.

La provincia de Jaén cuenta con el Palacio del Intendente Olavide en La Carolina, la Casa Palacio Convento de las Madres Trinitarias en Alcalá de la Real, y el Palacio Municipal de Andújar, demostrando la riqueza de los municipios andaluces. 

En Granada hay dos espacios que se deben visitar si se pretende explicar el arte Neoclásico: el Palacio de las columnas, y el Museo de Bellas Artes, donde exponen autores como Francisco Javier Ramos y Albertos (Autorretrato) y Agapito López San Román (Las griegas de los dados).

Los espacios Neoclásicos cordobeses que se pueden visitar son el Colegio de Santa Victoria, la Real Posada de la Carlota y el Museo de Bellas Artes, donde hay multitud de piezas Neoclásicas, como estampas de Goya o de Juan Antonio Salvador Carmona, esculturas (o más bien bocetos preparatorios para la misma) de Juan Miguel de Verdiguier o atriles. Pero un lugar que guarda un gran encanto es el Palacio de Viana, que tiene un espacio dedicado al pintor maño titulado Salón de Goya, en el que se exponen tapices del aragonés. 

Para acabar, todos aquellos docentes que quieran visitar la provincia de Huelva buscando obras Neoclásicas, pueden marcar el convento de la Santísima Trinidad en Cartaya, la Ermita de Santa Águeda en Villalba del Alcor, y el Gran Teatro de Huelva como lugares a los que ir.

También podemos realizar tours virtuales, como por ejemplo a la casa de Canova, que se ha convertido en un interesante museo donde se exponen algunas de sus piezas. La web para visitar este lugar estará listada en la sección de enlaces.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, opinar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Características generales del neoclasicismo.

· Sección «Artistas». Ana María Mengs.

· Sección «El Arte y sus funciones». El Arte como dispositivo de dominación y control
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica. Juan de Villanueva.

· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica. La escultura: Antonio Canova.

· Sección «Exploramos 1 y 2».
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. Arquitectura, escultura y pintura neoclásica. La pintura: Jacques-Louis David

· Sección «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya.

· Sección «Artistas». Goya y los oficios tradicionales del pueblo gitano.
	Comprender, debatir, identificar, relacionar, valorar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Un creador independiente: Francisco de Goya. Continuación.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	6.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un dosier sobre Goya para un webinar. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· BOZAL, V.: Goya y el gusto moderno, Alianza, 2002. 

· BOZAL, V.: Francisco de Goya, vida y obra, T.F. Editores, 2010. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: Neoclasicismo, Dossat 2000, 2005. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011. 

· VV. AA.: El arte del siglo XIX, Akal, 1992.

· VV. AA.: Goya. Su tiempo, su vida, su obra, Libsa, 2006. 

Para el profesorado 

· ARIAS ANGLÉS, E.: Del Neoclasicismo al Impresionismo, Akal, 1999.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· BOZAL, V.: Goya y el gusto moderno, Alianza, 2002. 

· BOZAL, V.: Francisco Goya, vida y obra, T.F. Editores, 2010. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: Neoclasicismo, Dossat 2000, 2005.

· HERNANDO, J.: Arquitectura en España, 1770-1900, Cátedra, 2004.

· MORALES Y MARÍN, J. L.: Pintura en España. 1750-1808. Cátedra, 1994.

· NOVOTNY, F.: Pintura y escultura en Europa, 1780-1880, Cátedra, 2003.

· VV. AA.: El arte del siglo XIX, Akal, 1992.

· VV. AA.: Goya. Su tiempo, su vida, su obra, Libsa, 2006.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· Los fantasmas de Goya, un film de Milos Forman.
· Canova, un documental de Francesco Invernizzi.
· Madame Récamier, una película de de Gaston Ravel y Tony Lekain.
· Blasphemous, un videojuego de The Game Kitchen.
· Impasto, un videojuego que se puede descargar de manera gratuita y está desarrollado por Impasto Team.
•
Webs de interés:

· Web clásica dentro de todas las que en España se dedican al mundo del arte, donde se puede encontrar una exposición sencilla sobre arte neoclásico.
http://www.arteguias.com/neoclasico.htm 

· De nuevo un recurso dedicado al arte de este tiempo, una de las páginas web más importantes de España dedicadas a la historia del arte.
http://www.arteespana.com/neoclasicismo.htm

· Web interesante que condensa en un material no demasiado denso las características básicas del neoclasicismo.
https://artemedio.wordpress.com/el-neoclasicismo/

· Web dedicada a uno de los museos más espectaculares del mundo donde observar y disfrutar de algunas de las principales obras de Francisco de Goya.
https://www.museodelprado.es/

· Portal dedicado a la cultura, que en su nacimiento, se dedicó a la literatura, pero que fue creciendo y se amplió con lo mejor de otras áreas de la cultura, arte, arquitectura, cinematografía y música. En él podemos encontrar una abundante colección de imágenes de las principales obras de Goya.
http://www.epdlp.com/pintor.php?id=260 

•
Material audiovisual: 

· Real Academia de Bellas Artes de San Fernando. (http://www.realacademiabellasartessanfernando.com/es/goya/la-academia-y-goya/).

· La Madrid de Carlos III. (http://unlugarparalamemoria.blogspot.com.es/2010/01/madrid-en-tiempos-de-carlos-iii.html).

· Antonio Canova y sus obras (http://www.epdlp.com/pintor.php?id=206).

· Jacques-Louis David: Historia y revolución. (http://www.descubrirelarte.es/2015/08/30/jacques-louis-david-el-pintor-de-la-revolucion.html).

· San Antonio de la Florida (https://rutacultural.com/los-frescos-de-goya-en-la-ermita-de-san-antonio-de-la-florida-de-madrid/).

· Goya en el Museo del Prado. (https://www.museodelprado.es/coleccion/obra-de-arte/el-2-de-mayo-de-1808-en-madrid-o-la-lucha-con-los/57dacf2e-5d10-4ded-85aa-9ff6f741f6b1).
· Visita virtual al Museo de Canova. (https://www.canovaexperience.com/it/3D-virtual-tour.php). 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un dossier sobre la obra El quitasol, de Goya, para una webinar. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos como «Uno para todos» o «Concordar-discordar», una actividad cooperativa que ayuda a debatir y constatar las ideas, promoviendo además la investigación. 

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.  
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; textos escritos; trabajos e investigaciones; actividades de comprensión lectora; tareas competenciales de la unidad; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 11. Arte del siglo XIX

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: Arte del siglo XIX



	Temporalización: 8 sesiones. Abril (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad el alumno o alumna no se enfrentará a un único estilo artístico, sino a todas las corrientes novedosas y rompedoras que se originaron durante el siglo XIX. Cada uno de los movimientos recogidos en la unidad muestran un estilo artístico que se aleja de lo que se ha desarrollado anteriormente, con mensajes más profundos, y una nueva consideración artística.

El primer movimiento con el que se encontrarán los discentes es el Romanticismo, que compitió con el Neoclasicismo durante la primera mitad del siglo XIX. El Romanticismo blandía unos ideales contrarios al Neoclásico, en los que el sentimiento, la pasión y las emociones primaban en las obras. Delacroix o Turner son algunos de los pintores más famosos que se repasarán. A partir de 1850 aparece un nuevo grupo de artistas que adquiere el terreno perdido por el Neoclásico y el Romanticismo: el realismo, que muestra la realidad cotidiana. Courbet será el principal baluarte de este estilo que tan discutido llegó a estar en la época.

Del Romanticismo y el realismo en la pintura se pasará a la arquitectura, con tres bloques muy diferenciados: historicismos; edificios de hierro y cristal; y modernismo. El primero de ello, el historicismo, no es un estilo único, sino que significa la resurrección de varias corrientes regionalistas del globo, como el neobizantino, el neorrománico, el neogótico, el neorrenacimiento o el neobarroco, estilos que el alumnado ya conoce. Dentro de esta amalgama de estilos aparece uno que tiene plena herencia española, el neomudéjar, otra de esas corrientes que pueden reconocer los alumnos. 

La revolución industrial popularizó el uso de la siderurgia en la segunda mitad del siglo XIX, siendo el hierro el nuevo material predilecto, mientras que el cristal aparecía como componente inseparable de los grandes rascacielos que se construían en Chicago. Este nuevo plano constructivo permitió dejar para la posteridad edificios tan míticos como la Torre Eiffel o el Auditorium de Chicago. 

El modernismo deambula entre finales del siglo XIX y principios del XX, y se muestra como un estilo rupturista con el academicismo, chocando con la arquitectura historicista al buscar la inspiración en la naturaleza y el uso de las líneas curvas. El alumno o alumna puede no saber nada del modernismo, pero sería muy extraño que no conociera la Sagrada Familia de Gaudí, una obra que representa este movimiento a las mil maravillas.

Pero sin lugar a dudas, la corriente que revolucionaría el mundo del arte sería el Impresionismo de finales del siglo XIX, un estilo incomparable en la Historia del Arte y que inspiró a muchos otros movimientos posteriores. Los pintores impresionistas fueron tratados por la academia como unos parias, coleccionando una ristra de calificativos muy poco amables. Louis Leroy, crítico de un semanario satírico acusaba a los impresionistas de «no saber pintar», centrando sus palabras en la figura de Monet, uno de los inspiradores de este estilo. Tanto Claude Monet, como Renoir y Degas, serán figuras centrales que los alumnos deben conocer, añadiendo también a esta breve lista a Morissot. Su obsesión por la luz, la aplicación de la pincelada fragmentada o el planteamiento de nuevos planos fueron algunas de las innovadoras ideas que instauraron los impresionistas. Pero el impresionismo no fue solo pintura; Auguste Rodin se encargaría de llevar estas ideas tan audaces al plano escultórico. El artista parisino cultivó la técnica del non finito, rompió con el inmovilismo de la academia, jugó con los tratamientos de la luz, creando claroscuros pictóricos y buscó nuevas formas expresivas. A pesar de todo, Rodin se inspiró en el Neoclasicismo para sus obras, pudiendo el alumno reconocer detalles de este estilo en la producción del francés.

Para acabar, se estudiará a los posimpresinistas, un grupo de autores herederos del movimiento impresionista, aunque muy diferentes entre ellos. Fueron considerados «fracasados» y su arte fue puesto en duda, pero con el tiempo ganaron una enorme fama, convirtiéndose en referentes del arte contemporáneo. Los discentes conocerán a Paul Cézanne, experimentado pintor que fue, accidentalmente, fuente de inspiración para crear el cubismo; Paul Gauguin, un aventurero que asimiló las tradiciones de países exóticos como Tahití, y que no paró de innovar en la pintura; y Vincent van Gogh, pintor atormentado que vivió en la pobreza, vendiendo solo uno de sus cuadros y subsistiendo por la caridad de su hermano Theo, pero que caprichosamente ha vendido obras por valor de millones de dólares, como El doctor Paul Gachet, vendido en 1990 por 82,4 millones de dólares, un dato que, seguro, activa la curiosidad del alumnado. 

Por tanto, es difícil unificar toda la vorágine artística que se produce en el siglo XIX, y los análisis y comparaciones se deben realizar desde cada uno de los movimientos de manera individual. Sí se debe tener en cuenta que estas corrientes de arte serán totalmente diferentes a la norma anterior, y sus ingeniosas propuestas serán la puerta de apertura para las conocidas como las vanguardias y el movimiento moderno en la arquitectura.

Para asegurar que se han completado los conocimientos teórico-prácticos de la unidad, se ha diseñado un producto final en el cual el alumnado debe realizar una nota de prensa en la que se analice la obra Manzanas y naranjas, de Paul Cézanne y se cree un pequeño itinerario por el Museo d’Orsay en el que se vean obras de autores del siglo XIX vistas en clase.

Agenda 2020 /2030

ODS14. Vida submarina. En un planeta con el alias «azul», es normal que los océanos y mares sean parte esencial de la vida. Durante mucho tiempo, el mar se pensó como una fuente ilimitada de recursos, a la vez que se consideraba un receptor ilimitado de desechos industriales. Esto ha provocado un gran daño al ecosistema y biodiversidad marina, así como a la pesca menor. Esta información debe ser retenida por el alumnado, quien debe dejar de ver los mares y océanos como lugares únicamente de vacaciones. El enlace entre la unidad y la ODS serán los artistas del siglo XIX, concretamente dos: Monet y Sorolla.

Uno de los padres del impresionismo, Monet, tenía gran fijación en plasmar paisajes en los que el agua se convirtiera en un elemento dominante. Su obra más famosa, Impresión, sol naciente está ubicada en los puertos de Le Havre, donde el agua se funde con la niebla y el cielo, creando un paisaje armonioso y en cierto sentido, homogéneo. En el otro extremo del lugar, donde se ubica Monet para pintar, se pueden apreciar fábricas, concretamente chimeneas que expulsan un humo que potencia esa niebla que se introduce en la obra. 

El ODS 14 también se plantea defender a los sectores pesqueros más vulnerables, sobre todo aquellos que mantienen sus tradiciones y ayudan a proteger los mares y océano con prácticas sostenibles. Este apartado puede introducirlo el maestro de la luz, Joaquín Sorolla, con algunas de las obras que entregó a la Hispanic Society of America de Nueva York, que mostraban la Visión de España, y que se trabajará en «Patrimonio artístico andaluz». Tanto en la obra Cataluña. El pescado, como en Ayamonte. La pesca del atún se muestra la importancia pesquera de estas dos regiones, aunque preferimos centrarnos en la obra onubense por enfocar el puerto y por estar situada en una provincia andaluza.

ODS15. Vida de ecosistemas terrestres. Los ecosistemas terrestres se están enfrentando a diversas amenazas medioambientales, cada vez más peligrosas, que están inducidas de forma general por el ser humano. Para el cumplimiento de esta ODS, se tienen en cuenta más de una decena de metas las cuales podemos enlazar con óleos de los más prestigiosos pintores del siglo XIX, algunas de ellas son: 

· «Adoptar medidas urgentes para poner fin a la caza furtiva y el tráfico de especies protegidas de flora y fauna […]». Para ello se puede recurrir a Eugène Delacroix, maestro del Romanticismo, que pintó dos cuadros con la temática La caza del león. En el lienzo se aprecia al ser humano y la bestia luchando en un caos de golpes y esquives. A raíz de esta representación, se puede poner en conciencia a los alumnos y alumnas del peligro que supone la caza furtiva y el tráfico de especies, y de la importancia de aprobar leyes que protejan la vida animal.

· Para 2030 se ha propuesto «velar por la conservación de los ecosistemas montañosos», protegiendo su diversidad, y sabiendo controlar su explotación de una manera sostenible. Este mensaje queda mucho más anclado en la mente del alumnado cuando se expone la obra de Paul Cézanne La montaña de Santa Victoria, que forma parte de una serie de cuadros con la misma temática.

· Otra meta que se estableció fue luchar contra la desertificación, rehabilitando las tierras y los suelos degradados. La sequía está siendo una amenaza cada vez más real en la actualidad, sobre todo en una España que rompe cada año el record de temperaturas máximas. Esta causa, más la suma de otras como el vertido de productos ácidos en los suelos o la tala indiscriminada, están provocando que cerca de un 74 % del territorio español esté en riesgo de desertificación, según expone el borrador de la Estrategia Nacional de Lucha contra la Desertificación publicado en 2022. Al explicar obras como Andalucía. El encierro («Patrimonio artístico andaluza»), el docente puede hablar de que las dehesas, donde transcurre el cuadro, están en riesgo de desertificación, afectando a los animales que viven de ella, y por ende, a los humanos.


	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte del siglo XIX a través del análisis de una obra que exprese todas las características de este estilo, Manzanas y naranjas, de Cézanne. La tarea en la que está enmarcado este análisis, viene precedida por un supuesto viaje al Museo d’Orsay en el que el alumnado conocerá este bodegón de Cézanne, realizando una nota de prensa sobre el mismo, y creando un recorrido sencillo por el museo para adentrar a futuros visitantes en la pintura del siglo XIX. Con este producto final, quedarán resumidas todas las competencias y saberes que se han ido trabajando a lo largo de la unidad.

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la misma. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: se comenzará con una actividad de investigación sobre el Romanticismo, buscando imágenes sobre obras de este movimiento y elaborando una tabla con sus características; la segunda de estas actividades alude a recibir ayuda externa de alguien del gremio de la construcción, para explicar el origen de los rascacielos y dialogar sobre el tema; el último de los «Exploramos» profundiza en la vida de Van Gogh, buscando el precio de una obra suya y contrastando su valor con la situación de precariedad en la que vivía el artista. Finalmente, el discente debe realizar una lista con los diez cuadros más importantes del holandés. 

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como propaganda política mediante Delacroix y La libertad guiando al pueblo.
· «Patrimonio artístico andaluz».Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso no son una, sino dos obras: Cristóbal Colón en el convento de La Rábida, de Eduardo Cano de la Peña, situada en el Palacio del Senado de Madrid, y Andalucía, de Joaquín Sorolla, una obra encargada y expuesta en la The Hispanic Society of America de Nueva York.

· Situación de aprendizaje. Tarea final». Una galería de arte virtual en el instituto. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que culminará con la creación de una nota de prensa sobre un cuadro de Cézanne, Manzanas y naranjas. Desde este documento periodístico, el alumnado deberá hacer un análisis del cuadro, para más tarde, completarlo con un recorrido personalizado por el Museo d’Orsay en el que se visiten a los pintores más interesantes del siglo XIX. El alumno/a podrá realizar el análisis mediante unas pautas nombradas como «Orientaciones para el reto», con una serie de preguntas que guiarán el comentario de Manzanas y naranjas, permitiendo una mejor realización del producto final, y un perfeccionamiento a la hora de realizar futuros análisis.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de una nota de prensa de Manzanas y naranjas, de Cézanne. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿qué relación tiene con su contexto histórico?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa esta escena?, ¿forma parte de alguna serie?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué estilo artístico pertenece?, ¿cómo son los colores?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras obras de este artista conocéis?, ¿qué otros artistas pertenecieron al movimiento  posimpresionista?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Explicar las condiciones histórico-culturales por las que se desarrolla el Romanticismo y el realismo.

· Describir las principales características del Romanticismo y el realismo, nombrando a sus más respetados autores, y sus obras más famosas.

· Catalogar los distintos tipos de arquitecturas que se dieron a lo largo del siglo XIX y principios del siglo XX.

· Sintetizar las características principales del movimiento arquitectónico historicista, analizando su posible influencia en España.

· Sintetizar las características principales del movimiento arquitectónico basado en el uso del hierro y el cristal, analizando su posible influencia en España.

· Sintetizar las características principales del movimiento arquitectónico modernista, analizando su posible influencia en España bajo la figura de Antoni Gaudí.

· Comprender el surgimiento del impresionismo en la escena artística, entendiendo su origen, sus premisas y la evolución que marcará en el panorama cultural. 

· Reseñar la pintura de Monet, Renoir, Degas y Morissot en base a su producción artística.

· Analizar la propuesta innovadora de Rodin y su bagaje artístico.

· Entender el estilo posimpresionista mediante sus principales artistas y obras: Cézanne, Gauguin y Van Gogh.

· Utilizar fuentes de información complementarias para completar las diferentes propuestas de la unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Actividades finales». La noche estrellada (1889).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Artistas». Morissot.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Actividades finales». La noche estrellada (1889).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Artistas». Camille Claudel.

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Actividades finales». La noche estrellada (1889).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Exploramos».

· «Artistas». Morissot.

· «Artistas». Camille Claudel.

· «Artistas». Don Juan Talavera y Heredia. 

· «El Arte y sus funciones». Arte y propaganda política.

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Actividades finales». La noche estrellada (1889).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.5. Arte, mecenazgo y coleccionismo como elementos de diferenciación social. El arte de la Edad Moderna: Renacimiento y Manierismo en Italia. La originalidad estética renacentista en España. Barroco europeo y Barroco español: el Siglo de Oro. Velázquez.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Artistas». Morissot.

· «Artistas». Camille Claudel.

· «Artistas». Don Juan Talavera y Heredia. 

· «Actividades finales». La balsa de Medusa (1819).

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	C. Dimensión individual y social del arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 2. La arquitectura: historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Patrimonio artístico andaluz». Cristóbal Colón en el convento de La Rábida (Madrid).

· «Patrimonio artístico andaluz». Andalucía (Nueva York).

· «Situación de Aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Epígrafe 3. El impresionismo.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cézanne, Gauguin y Van Gogh. 

· «Artistas». Morissot.

· «Artistas». Camille Claudel

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. La España del siglo XIX se muestra como una etapa inestable en el que se pasó del absolutismo del Antiguo Régimen a un liberalismo constitucional. Pero el proceso no fue ni simple ni pacífico, tampoco continuado, pues existieron constantes avances y retrocesos en los gobiernos de Fernando VII e Isabel II. De modo que, la primera mitad del siglo XIX mostró una España atrasada e insólita a ojos del resto de europeos. Para los románticos, esta España sería un lugar exótico al que acudir, debido a sus tradiciones, costumbres y cercanía con África. Delacroix, pintor que los alumnos y alumnas trabajarán en clase, visitó España en 1832; embriagado por su mística, el pintor quedó encantando en su estancia de 15 días: «En este escaso tiempo, he vivido veinte veces más que en varios meses en París». Los autores románticos y los realistas, autóctonos y alóctonos, reflejaron la España decimonónica, plasmando las diferencias entre clases sociales, la pobreza del país o las tensiones políticas que se vivían. Los alumnos y alumnas de Historia de España, pueden por tanto estudiar la sociedad y política de la primera mitad del siglo XIX, a través de los pintores románticos y realistas.

En la segunda mitad del siglo XIX, la producción artística reflejó la sociedad del momento, con algunos intentos de implementar el impresionismo a través de pintores que estudiaron en Francia, pero que no se relacionaron de forma directa con los hechos históricos que se estaban viviendo en España. Solo a principios del siglo XX podemos establecer una relación directa con la asignatura de Historia de España gracias a uno de los arquitectos más reconocidos de Cataluña, Antoni Gaudí y sus conexiones con los partidos conservadores que estaban al margen del sistema canovista de la Restauración. 

	Lengua castellana y Literatura II. Esta materia de 2.º de bachillerato se complementa con la de Historia del Arte de manera muy adecuada, ya que en ambas son muy importantes los criterios y saberes básicos relacionados con el grado de formalidad de la situación, los propósitos comunicativos, la coherencia, la cohesión y la adecuación a la hora de redactar, la comprensión oral y escrita, o el perfeccionamiento de la producción escrita (planificación, redacción, revisión…). El dominio de la lengua castellana llevará al alumnado a la consecución de un producto final más perfilado, personal y completo, que no hará sino suponer, una mejora en las capacidades del alumnado. En dicho producto final, última parte de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», el alumnado deberá realizar una nota de prensa sobre una obra de Cézanne (Manzanas y naranjas), analizando el cuadro pero teniendo en cuenta las características de un texto periodístico, género que se impartirá en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. 

En cuanto a la literatura, desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se podría proponer la lectura optativa de literatos románticos como José de Espronceda, Enrique Gil y Carrasco, José Zorrilla, Rosalía de Castro o Gustavo Adolfo Bécquer.


	Transversalidad

	· Prevención y protección ante emergencias y catástrofes. Se mentalizará al alumnado de los peligros que suponen ciertas conductas en la sociedad actual, provocando tragedias que pueden afectar tanto a la naturaleza, como al ser humano. Por ejemplo, el cuadro de Courbet La salida de los bomberos corriendo hacia un incendio (mencionada en el libro de texto) puede servir para explicar la atención que debe ponerse en la prevención de incendios en espacios rurales. Este mismo cuadro podría abrir la puerta al discente para tratar temas transversales de manera directa o indirecta, pero siempre intentando que los alumnos progresen y adquieran unos objetivos que los completen como ciudadanos. Mismo ejemplo se podría poner al explicar la Escuela Arquitectónica de Chicago, que inició la reconstrucción de la ciudad después de que un incendio en 1871 arrasara con gran parte de la urbe. Este desgraciado incidente ayudaría a que futuras reconstrucciones intentaran no reincidir en los mismos errores, construyendo con materiales no inflamables y con nuevas medidas de seguridad. Por tanto, queda en claro que, ante calamidades provocadas por la naturaleza o por el ser humano, se deben pactar una serie de protocolos que seguir para evitar posibles daños mayores. Los alumnos y alumnas deben conocer diferentes nociones básicas para actuar en caso de infortunios, evitando entorpecer a otros o actuar de manera impulsiva.

· La promoción de los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la prevención de los accidentes de tráfico. Asimismo, se tratarán temas relativos a la protección ante emergencias y catástrofes. Otro de los elementos transversales que se impartirá en esta unidad será el referente a la seguridad vial y los accidentes de tráfico. Antoni Gaudí, el bienquisto arquitecto, falleció al ser atropellado por un tranvía cuando andaba por las calles de Barcelona, lo que tiene que servir como aviso a los discentes. Los alumnos de 2.º de Bachillerato están en una edad cercana a la mayoría (sino sobrepasada), por lo que muchos de ellos ya tienen el carnet de motocicleta o incluso de coche. Desde los elementos transversales, se intentará concienciar a los estudiantes de que deben respetar las normas de circulación establecidas por la DGT, en caso de ser conductor, a la vez que se exhorta a los alumnos y alumnas a no cometer infracciones como viandantes. Dentro de estos medios de transporte, se pueden incluir los patinetes eléctricos, vehículos que también pueden suponer un riesgo para los transeúntes y los automóviles si no se respetan las reglas.

· El fomento de la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural, el conocimiento de la contribución de las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, el conocimiento de la historia y la cultura del pueblo gitano, la educación para la cultura de paz, el respeto a la libertad de conciencia, la consideración a las víctimas del terrorismo, el conocimiento de los elementos fundamentales de la memoria democrática vinculados principalmente con hechos que forman parte de la historia de Andalucía, y el rechazo y la prevención de la violencia terrorista y de cualquier otra forma de violencia, racismo o xenofobia. La defensa de minorías o comunidades que han sido perseguidas o maltratadas históricamente es uno de los objetivos transversales que se tratarán en esta unidad, apreciable en la figura del romaní Juan Talavera y Heredia, un prestigioso arquitecto modernista. Mismo caso, pero con diferente comunidad, se puede exponer a través de Gauguin, quien visitó países exóticos como Haití, descubriendo la riqueza cultural de estos pueblos, inspirándose en ella y realizando una síntesis artística inaudita hasta la fecha. El resultado sería una producción artística que benefició principalmente a la cultura.    

· Al igual que ya hacíamos en la unidad anterior, también se debe realizar un alegato coordinado con el alumnado sobre la defensa de la salud mental. Al igual que a Goya, a los autores impresionistas y posimpresionistas se les describió como trastornados que dañaban el arte (como podemos leer en críticas como las de Leroy). Estos insultos no hacen más que banalizar la salud mental, un elemento vital que cada vez está reconociéndose más. Mantener y cuidar la salud mental, es símbolo de vida, por lo que se deben evitar actitudes nocivas que puedan dañar emocionalmente a otros, y recurrir a profesionales en caso de necesitarse, poniendo a disposición del alumnado los recursos con los que cuente el centro educativo en el que se trabaje. Para demostrar que la salud es un tema delicado, se puede ejemplificar el caso de Vincent van Gogh, quien tras estar ingresado en un hospital psiquiátrico acabaría suicidándose después de una vida de altibajos. Otro ejemplo visto en la unidad es el de Camille Claudel, quien sería internada por treinta años en un manicomio. Apreciar y cuidar la salud mental es uno de los grandes elementos transversales marcados en esta etapa educativa.  

· El fomento de los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva entre mujeres y hombres, el reconocimiento de la contribución de ambos sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad, el análisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razón de sexo, el respeto a la orientación y a la identidad sexual. En las líneas superiores hemos hablado de Camille Claudel, quien siempre tuvo en contra a su familia y a ciertos sectores del arte, por su condición de escultora. Mismo caso para Morissot, quien siempre fue infravalorada por su género. Ambas artistas fueron referentes en la lucha por la visualización de la mujer y la lucha por la igualdad, argumento que deben compartir los estudiantes de este curso.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, Autorretrato de enero de 1889 con la oreja vendada, de Van Gogh, puede servir como elemento motivador y activador para los discentes, fijándose en posibles detalles como el trazo y la técnica de la pintura, de una manera totalmente diferente a lo que ellos han visto anteriormente. También les puede llamar la atención el vendaje en la oreja, que les puede dar una pista sobre el cuadro y el autor. Popularmente, se relaciona a Van Gogh con su oreja cortada, habiendo incluso un popular grupo de música con ese nombre, La oreja de Van Gogh, algo que puede resultar a favor del docente para anclar mejor la información en los discentes.    

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico–práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes y alzados que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizarán dos obras: Cristóbal Colón en el convento de La Rábida, en el Palacio del Senado de Madrid, y una de las piezas de Andalucía que forman parte de Visión de España de Joaquín Sorolla para la Hispanic Society of America de Nueva York. En ambas obras se dividirá el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcado en las páginas finales del tema, así como, la tarea final, que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de una nota de prensa sobre Manzanas y naranjas, de Cézanne, que vendrá acompañada de un breve itinerario personalizado del Museo d’Orsay con las salas donde están los principales pintores del siglo XIX trabajados a lo largo de la unidad. En la nota de prensa se analizará el bodegón de Cézanne, a través de las «Orientaciones para el reto».

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

1. La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte del siglo XIX. Con esta imagen ejemplificaremos las características de uno de los movimientos de este siglo, el posimpresionismo, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a Autorretrato de enero de 1889 con la oreja vendada, de Vincent van Gogh.

2. «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre los estilos del siglo XIX; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el alumnado adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o la creación de un mapa conceptual en el que encadenar ideas.

3. «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: la primera sobre por qué el medievalismo fue objeto de interés para los románticos, ¿qué buscaban en esta época histórica?; la segunda sobre las esculturas de Rodin y el aspecto inacabado de sus obras, ¿dónde se inspiraba?; y la tercera el sentido de la unidad curvilínea para los arquitectos modernistas, ¿qué relación guardan con el deconstructivismo arquitectónico del siglo XXI?

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

4. «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte del siglo XIX: en el primer «Exploramos», los discentes deben buscar imágenes del romanticismo, y elaborar una pequeña tabla con sus características; ligada a la arquitectura del cristal, el «Exploramos 2», pide al discente que invite a clase a una persona relacionada con la arquitectura, para que explique y comenté con los alumnos y alumnas sobre los orígenes de los rascacielos; por último, el alumnado buscará en internet el valor de las obras de Van Gogh, comparando el alto precio de sus creaciones, y la vida modesta en la que vivía. Después, el alumno/a debe hacer una lista con las diez obras más importantes del holandés.

5. Análisis y comentarios de obras de arte como Un entierro en Ornans de Courbet, Impresión, sol naciente de Monet o Las puertas del infierno de Rodin. 

6. Selección fotográfica de numerosas obras de arte fundamentales para conocer el arte del siglo XIX, como Lluvia, vapor y velocidad. El Gran Ferrocarril del Oeste de Turner, la Torre Eiffel de Gustave Eiffel, Moulin de la Galette de Renoir o Los jugadores de cartas de Cézanne.

7. Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Debido a la poca importancia que han recibido las mujeres a lo largo de la Historia del Arte, en cada una de las unidades, se reservará un espacio para hablar de alguna artista de la corriente que se tercie. En el siglo XIX no es una, sino dos, las mujeres que fueron reconocidas como pioneras en el impresionismo: Berthe Morissot, amiga de los referentes de la época y que no tuvo en vida la fama que obtuvo tras su fallecimiento; y Camille Claudel, uno de los mayores talentos de la escultura impresionista que acabó ingresada en un manicomio debido a sus problemas con su maestro/amante Rodin. Pero «Artistas» no es una sección en la que tengan espacio únicamente el género femenino, también es un lugar donde ganan visualización autores de minorías históricas. De esta forma, se presenta a don Juan Talavera y Heredia, arquitecto de ascendencia gitana que se cultivó en los estilos modernistas y sobre todo, neobarroco. 

8. Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos la relación entre el Arte y la propaganda política, a través de la figura de Delacroix y su obra magna, La libertad guiando al pueblo. 
3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones: 

9. «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso analizamos dos obras pictóricas diferentes: Cristóbal Colón en el convento de La Rábida, en el Palacio del Senado de Madrid, y Andalucía, en la The Hispanic Society of America de Nueva York. La primera está pintada por Eduardo Cano, la segunda, por Joaquín Sorolla. 

10. «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: La balsa de Medusa de Géricault, y La noche estrellada de Van Gogh. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; indicar la opción correcta para unas cuestiones; completar frases con huecos, sobre la pintura impresionista y posimpresionista; o indicar qué afirmaciones son verdades o falsas, corrigiendo estas últimas.

11. «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la creación de una nota de prensa, que sirve como análisis, sobre la obra Manzanas y naranjas, de Cézanne y la posterior elaboración de un recorrido por el Museo d’Orsay en el que se repasen algunas de las obras de los más prestigiosos pintores del siglo XIX. Para este análisis nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. El profesor o profesora puede organizar una ruta hacia alguno de estos espacios que hemos enumerado según la provincia elegida, con el fin de que los estudiantes de Historia del Arte vean de primera mano, los estilos que se originaron en el siglo XIX. 

Comenzamos en Almería, donde la arquitectura del hierro y el cristal dejó una de sus más bellas manifestaciones, la estación de ferrocarril, conjugando magnificencia y utilidad. No es la única arquitectura del hierro, también está el Mercado Central. Dentro de los historicismos, en Almería apareció el neomudéjar en la plaza de toros, y el neobarroco en la Casa Roche. Por último, de estética modernista, se recomienda visitar el palacete de la Peña o de los Telamones, aunque sean sus exteriores. 

Cádiz cuenta con una gran cantidad de patrimonio artístico localizado en el siglo XIX o a principios del XX. De estilo neomudéjar, la lista es muy larga, con obras en la capital como el mítico Gran Teatro Falla, pero con otros edificios en municipios gaditanos, como la estación de Jerez de la Frontera o la Real Plaza de Toros de El Puerto de Santa María. Como se ha visto, no hace falta visitar la capital para ver arquitectura del XIX-XX, pues en las localidades hay un gran bagaje cultural, como el Hotel Sevilla de Algeciras, de estilo neobarroco, y en Jerez de la Frontera el Teatro Villamarta, modernista. Por último, es recomendable visitar el Museo de Arte, con obras impresionistas (Justo Ruiz Luna, Puesta de Sol), realistas (Gonzalo Bilbao, Gracia, una cigarrera) y románticas (Valeriano Domínguez Bécquer, Retrato de familia). 

No hay ningún problema si se reside en Córdoba, pues la provincia cuenta con muchos lugares que se pueden visitar. Si se quiere ver el neomudéjar, el Rectorado la Universidad de Córdoba. Si se quiere apreciar el neobarroco, el convento de Nuestra Señora de la Concepción en Pedroche. Si se opta por un estilo modernista, Casa Cardona de Fuente Obejuna. Y si se quiere apreciar la pintura del siglo XIX (y de principios del XX), se debe visitar el Museo de Bellas Artes, donde hay obras de un autor que ya debería sonarles a los discentes, Joaquín Sorolla. No es el único, también están Rafael Hidalgo de Caviedes (realista) o Rafael Romero de Torres (romántico), por poner más ejemplos.

Granada abrazó el neomudéjar a través de la plaza de toros de la capital o el balneario de Lanjarón, pero es en el Museo de Bellas Artes donde se encuentran variedad de corrientes del XIX, como el impresionismo patente en el paisajista Antonio Muñoz Degrain, el romanticismo de Carlos Luis de Ribera y Fieve, o el realismo de Enrique Simonet Lombardo, con su Degollación de San Pablo. 

Pasamos al extremo oriental de Andalucía; en la provincia de Huelva destaca la plaza de toros de La Merced y la estación de Huelva-Término como neomudéjares, la Casa del Millón (o Casa Quintero Báez) con influencias modernistas y el Museo de la capital, con autores románticos como Vicente Velázquez (Retrato de D. Nicolás Tap y Núñez de Rendón) o Manuel Wyssel de Gimbarda (Retrato de Dª Manuela Errazu de Goyena). 

Jaén cuenta con varios movimientos historicistas en su haber: neomudéjar (plaza de toros de Villanueva del Arzobispo o el ayuntamiento de Jaén), neogótico (hospital de San José y San Raimundo, de Linares) y neobarroco (Palacio Provincial de Jaén). También se pueden visitar el Teatro Cervantes, modernista, y el Museo de la capital, donde aparecen obras impresionistas (como Primavera en la costa azul de José Nogué Massó) y estampas románticas (como las de Pedro Pascual Moles y Blas Amertller y Rollán).

En la provincia de Málaga, tanto los docentes, como los discentes, deben estar preparados, porque el arte del siglo XIX (y principios del XX) se puede encontrar en muchos rincones. Neomudéjar está el Rectorado de la Universidad de Málaga o la plaza de toros de La Malagueta, barrio donde también figura el hospital noble de estilo neogótico. Neobarroca es la casa consistorial de Málaga o el Oratorio de Santa María Reina Madre. Para acabar con la arquitectura, se puede visitar el exterior del Edificio de Félix Sáenz. Pero donde los estudiantes pueden aprender sobre el arte del siglo XIX, es en los dos museos de la capital, el Museo de Málaga con autores realistas (Enrique Simonet Lombardo, …Y tenía corazón), impresionistas (Eliseu Meifrén, El único naranjo) o románticos (José Gutiérrez de la Vega, Alegoría del Nuevo Testamento), y el Museo Thyssen, con obras del magnífico Joaquín Sorolla, entre otros grandes del pincel.

En Sevilla, el recorrido de una teórica excursión debería tener como objeto de la visita: el Puente de Isabel II o Puente de Triana (arquitectura del hierro), la estación ferroviaria de Sevilla, es decir, Plaza de Armas y el Museo de Artes y Costumbres Populares (neomudéjar), el Pabellón Real (neogótico) o algunos de los pabellones de la Exposición Iberoamérica de 1929 como el de Argentina (neobarroco). Además, se deben visitar algunas de las producciones de Juan Talavera Heredia, arquitecto sevillano que aparece en la sección «Artistas». La última parada obligatoria es el Museo de Bellas Artes, donde hay una de las piezas más interesantes del romanticismo, el Retrato de Gustavo Adolfo Bécquer, obra de Valeriano Domínguez Bécquer, así como un artista que ya aparece en «Patrimonio artístico andaluz», Eduardo Cano de la Peña (Fraile con cabeza de don Álvaro de Luna).

Si no se puede realizar una excursión, siempre se puede visitar algunos de estos espacios a través de internet, incluidos museos, como el de Bellas Artes de Córdoba a través de Google Arts y Culture. La web oficial de la Sagrada Familia tiene entre sus recursos, una visita virtual al que se puede acceder de manera gratuita.
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	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, explicar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo.

· Sección «Exploramos 1».
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. Romanticismo y realismo. Continuación.

· Sección «El arte y sus funciones».

· Epígrafe 2. La arquitectura: Historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 2. La arquitectura: Historicismos. Edificios de hierro y cristal. El modernismo. Continuación.

· Sección «Exploramos 2».

· Sección «Artistas» Juan Talavera y Heredia.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, descubrir, debatir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El impresionismo. Monet, Renoir y Degas.

· Sección «Artistas» Berthe Morissot.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, conectar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. El impresionismo. Monet, Renoir y Degas. Continuación.

· Epígrafe 3. El impresionismo. La escultura de Rodin.

· Sección «Artistas» Camille Claudel.

· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cezanne, Gauguin y Van Gogh.
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. El posimpresionismo: Cezanne, Gauguin y Van Gogh. Continuación.

· Sección «Exploramos 3».
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, investigar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	7.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	8.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Una nota de prensa sobre Cézanne.

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.


	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· NOVOTNY, F.: Pintura y escultura en Europa 1780-1880, Cátedra, 2003.

· VV. AA.: El arte del siglo XIX, Akal, 1992. VV. AA.: El Impresionismo, Libsa, 2002. 

· VV. AA.: El arte de la era romántica, Galaxia Gutenberg, 2012. 

Para el profesorado 

· ARIAS ANGLÉS, E.: Del Neoclasicismo al Impresionismo, Akal, 1999.

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· BRYSON, N.: Tradición y deseo. De David a Delacroix, Akal, 2002.

· CREPALDI, G.: Gran atlas del Impresionismo, Electa, 2007.

· HERNANDO, J.: Arquitectura en España, 1770-1900, Cátedra, 2004.

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· HONOUR, H.: El Romanticismo, Alianza, 2007.

· MARTÍNEZ LAPUENTE, J. E.: Modernismo y modernistas, Lunwerg, 2001.

· NOVOTNY, F.: Pintura y escultura en Europa, 1780-1880, Cátedra, 2003.

· SEMBACH, K.-J.: Modernismo, Taschen, 2007.

· VV. AA.: El arte del siglo XIX, Akal, 1992.

· VV. AA.: El Impresionismo, Libsa, 2002. 

· VV. AA.: El siglo XIX, Electa, 2005.

· VV. AA.: Las técnicas artísticas. El siglo XIX, Akal, 2005.

· VV. AA.: El arte de la era romántica, Galaxia Gutenberg, 2012.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· Van Gogh, a las puertas de la eternidad, una película de Julián Schnabel.
· Los Impresionistas, una serie de tres capítulos dirigida por Tim Dunn
· The Saboteur, videojuego donde se pueden recorrer las calles de una París ocupada por la Alemania nazi, pudiendo apreciar la torre Eiffel. 
Está desarrollado por Pandemic Studios.
· Microsoft Flight Simulator, que en su octava “World Update”, incluye ciudades de España como Barcelona, pudiéndose apreciar la Sagrada Familia de Gaudí. El juego está dirigido por Jorg Neuman, del Asobo Studio.
•
Webs de interés:

· En este blog podremos encontrar una exposición apreciablemente sencilla y completa sobre el romanticismo.
http://luz-historia-arte.blogspot.com.es/2014/03/el-romanticismo-el-arte-del-sentimiento.html

· En esta web hallaremos una exposición sobre el contexto histórico y los aspectos más importantes de la pintura realista. 
http://www.artehistoria.com/v2/contextos/5123.htm

· Esta web alberga un recorrido sobre la trayectoria personal y pictórica de los principales representantes del movimiento posimpresionista. 
http://arte.idoneos.com/post_impresionistas/ 

•
Material audiovisual: 

· Web de la National Gallery de Londres: William Turner. (https://www.nationalgallery.org.uk/artists/joseph-mallord-william-turner). 
· Caspar David Friedrich. (http://culturainquieta.com/es/arte/pintura/item/2107-el-gran-romanti-co-caspar-david-friedrich.html).

· Análisis de La libertad guiando al pueblo. (https://www.youtube.com/watch?v=11h3u5h2r5E).
· El neomudéjar en España. (http://seordelbiombo.blogspot.com.es/2012/01/la-arquitectura-neomudejar.html). 
· Ensanches de París, Madrid y Barcelona durante el siglo XIX. (https://vicentecamarasa.wordpress.com/2009/02/10/la-ciudad-del-xix-el-ensanche/).
· Torre Eiffel. (https://www.toureiffel.paris/es/el-monumento/exposicion-universal).
· La arquitectura de Antonio Gaudí. (http://www.antonigaudi.org/gaudi-el-hombre- y-su-obra-8.html).
· La Sagrada Familia acabada de forma virtual. (https://www.youtube.com/watch?v=2l6JtXy-usA&ab_channel=AFPEspa%C3%B1ol).
· Impresión, Sol naciente. (https://www.abc.es/ciencia/20140902/abci-astronomo-descubre-misterio-detras-201409021755.html).
· Musée d’Orsay de París. (https://www.musee-orsay.fr/es/colecciones/obras-comentadas/pintura.html).

· Vídeo sobre Auguste Rodin. (https://www.youtube.com/watch?v=OcGTqxsIUjM).
· Biografía de Vincent van Gogh. (https://www.youtube.com/watch?v=POAqZ5FVqlk).
· Visita virtual Sagrada Familia. (https://sagradafamilia.org/es/visita-virtual). 

•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de una nota de prensa sobre Cézanne en la que se analice su obra Manzanas y naranjas.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos tales como el «1,2,4», o «La sustancia».

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.  
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; textos escritos; trabajos e investigaciones; actividades de comprensión lectora; tareas competenciales de la unidad; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabomusulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto.
	Intervenciones en clase; pruebas escritas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 12. La ruptura de la tradición: 
el arte en la primera mitad del siglo XX

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: La ruptura de la tradición: el arte en la primera mitad del siglo XX



	Temporalización: 7 sesiones. Mayo (aproximadamente).


	S
	O
	N
	D
	E
	F
	M
	A
	M
	J

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta unidad, los alumnos se sumergirán en la vorágine de estilos artísticos que nacerán durante la primera mitad del siglo XX sirviendo, tal y como señala el título de la unidad, como una ruptura con la tradición artística imperante. Ya en la unidad anterior se crearon los cimientos de conocimientos y saberes que sujetarán los contenidos que se irán impartiendo en cada una de las sesiones de esta unidad. Se comenzará con la arquitectura del movimiento moderno, que se puede dividir en dos corrientes: el racionalismo, que proponía una arquitectura acorde a los tiempos contemporáneos, adaptando las características del edificio a las necesidades del ser humano. Sin desmerecer a otros autores, será la figura de Le Corbusier el nombre principal de este estilo, con una propuesta de edificios que el alumnado deberá relacionar con lo habido, y lo que habrá posteriormente en el mundo de la arquitectura; el otro estilo parte de Norteamérica, de la mano del innovador Frank Lloyd Wright, quien introdujo el edificio dentro del paisaje, creando una fusión entre los elementos naturales y antrópicos.

Dejando de lado el mundo de la arquitectura, otra de las expresiones artísticas que más se metamorfoseó, fue la escultura. A través del uso de huecos y vacíos, y del movimiento mecánico, la escultura servirá como campo de experimentos en un proceso que el alumnado debe conocer y, sobre todo, valorar. Para escultores como Archipenko, Calder o Julio González, cualidades como la innovación resultarían claves en esta nueva corriente artística que se estaba asumiendo, y eso deben notarlo los discentes, comparando estas colecciones con todo lo que se había hecho anteriormente en el mundo occidental.

Para acabar, los alumnos y alumnas repasarán algunas de las vanguardias que pusieron patas arribas el mundo de la pintura. Los «ismos» fueron una serie de movimientos artísticos que, inspirados por los conceptos transgresores de impresionistas, neoimpresionistas y posimpresionistas, crearon nuevas propuestas con las que seguir experimentando en la pintura. 

En respuesta a los cánones establecidos por la academia, nacería el fauvismo, pero también el expresionismo alemán, el cubismo, el dadaísmo o el surrealismo, compartiendo todas espacio cronológico, aunque con una proyección en el tiempo muy diferente. Cada «ismo» cumplía un propósito artístico diferente a través de innovadoras propuestas técnicas, formales y estilísticas, pero también llevando la pintura más allá, al convertir al espectador en un elemento activo en relación con la obra. Los alumnos comprenderán estas ideas rápidamente cuando vean los cuadros cubistas de Picasso, en los que tendrán que ir «uniendo» piezas para descubrir qué representa la obra, o al ir relacionando piezas y espacios en algunas de las obras de Dalí, como El rostro de Mae West, utilizable como vivienda surrealista. Otros cuadros muy útiles para esta labor podrían ser El hombre invisible o Un enigma sin fin (ambos de Dalí) con el que los alumnos y alumnas pueden «jugar» con la obra, entendiendo de forma más clara algunas de las propuestas de estos autores.   

Para asegurar que se han completado los conocimientos teórico-prácticos de la unidad, se ha diseñado un producto final en que el alumnado debe realizar un guion sobre la obra Langosta, nasa y cola de pez, de Alexander Calder bajo un contexto ficticio que conecta perfectamente con las tendencias actuales: el mundo de las transmisiones en vivo y los influencers. La plataforma de contenido en stream más popular del momento, Twitch, emite en uno de sus canales un concurso cultural en el que se analizan obras de arte. Nuestro alumnado se preparará un guion para analizar la obra antes mencionada, pero teniendo en cuenta todo lo que se ha aprendido sobre la elaboración de un comentario de una obra de arte.

Agenda 2020 /2030

ODS12. Producción y consumo responsables. Uno de los mayores problemas que está afrontando la ONU en la actualidad es la superproducción que se ha instalado en los países desarrollados o en vías de desarrollo. Los recursos naturales están siendo consumidos a ritmos alarmantes, mientras que los residuos resultantes son motivo de preocupación entre las principales instituciones y ONG. Este Objetivo de Desarrollo sostenible calza de manera estupenda con esta unidad por la presencia de un artista que es estudiado en el epígrafe 3, dedicado a las vanguardias. Estamos hablando de Marcel Duchamp, un artista provocador e innovador como pocos y creador del ready-made, una tipología artística en la que objetos sacados fuera de su contexto adquirían nuevas funciones o significados. Un urinario o una rueda de bicicleta sobre un taburete de cocina se transformaban en obras de arte por elección del autor. Lo que nos interesa del ready-made es cómo logra reutilizar elementos cotidianos para sus creaciones, dándoles una segunda vida. Lo que Duchamp hace es reaprovecharlos, o un término que se debe subrayar ante los discentes, reciclar los objetos. Una de las metas de este ODS expone lo siguiente: «De aquí a 2030, reducir considerablemente la generación de desechos mediante actividades de prevención, reducción, reciclado y reutilización». Nosotros, como ciudadanos de a pie podemos formar parte de este reto, reciclando y reutilizando aquellos objetos que, en un principio, ya han completado su vida útil, tal y como hizo Duchamp.

ODS.16. Paz, Justicia e instituciones sólidas. La guerra muestra el lado más cruel del ser humano y provoca pavor en la sociedad, y a pesar de ello, suele aparecer de manera reiterada en nuestro mundo. Millones de personas huyen de la guerra dejando sus vidas atrás y buscando refugio en países desconocidos para ellos. Este Objetivo de Desarrollo Sostenible hace referencia a esta gran lacra de la humanidad, intentando que por medio de la paz, la justicia y las instituciones, se aminoren estos conflictos, hasta el punto que sean inexistentes. En esta unidad estudiamos a Pablo Picasso, uno de los mayores activistas contra la guerra en el mundo de la pintura. El malagueño adquirió un sentido crítico contra las injusticias y las desigualdades, visión que reflejaría en sus cuadros. El óleo Guernica es una de sus mayores creaciones, quizás por la que es más recordado, y que se ha convertido en un símbolo de los horrores de la guerra. Encargada por el gobierno de la Segunda República española, su tema principal es la destrucción y matanza que produjo el bombardeo nazi e italiano a la ciudad vasca de Guernica, afectando sobre todo a la población civil. No fue la única producción antibelicista de Picasso, pues en 1951 también pintaría contra la guerra de Corea, consecuencia directa de la Guerra Fría entre la Unión Soviética y los Estados Unidos. El cuadro se titulaba Masacre en Corea, y denunciaba los asesinatos de las tropas americanas.

Por tanto, con la guerra de Ucrania aun en ciernes, creemos que el alumnado debe realzar el carácter pacífico y dialogador de las instituciones, llegando a una solución que traiga consiga la paz y la justicia. Solo basta una mirada al Guernica, para comprobar la maldad con la que están inundadas las guerras, viles y crueles en 1937, y en 2023.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch, pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de la primera mitad del siglo XX a través del análisis de una obra que exprese todas las características de esta etapa, la escultura móvil Langosta, nasa y cola de pez, de Calder. La tarea en la que está enmarcado este análisis viene precedida por un ficticio concurso de arte planteado desde la plataforma de streaming Twitch, en la que los alumnos deben analizar la obra de Calder teniendo preparado en un guion todo lo que han aprendido sobre la elaboración de un comentario de una obra de arte. Con este producto final quedarán resumidas todas las competencias y saberes que se han ido trabajando a lo largo de la unidad.

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la misma. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean tres experiencias de exploración: la primera invita al alumnado a entrar en un museo o sala de exposiciones de su localidad (o cercana) para que pueda diferenciar los estilos artísticos que allí se exponen, mencionando si son clásicos o contemporáneos; posteriormente tendrá que anotar qué autores y obras le han llamado la atención; para la segunda sesión de «Exploramos» está programado un ejercicio de investigación en el que los alumnos buscarán artículos periodísticos sobre las vanguardias y los «ismos» para después establecer las características de al menos cinco de ellos; la última microsituación anima al alumnado a buscar imágenes de Picasso según sus periodos artísticos, creando una tabla con las características de los mismos, que ayudará a su clasificación. Como último paso, los alumnos deberán inventarse un nombre para cada época. 

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte como publicidad, utilizando la figura de Salvador Dalí y sus colaboraciones con empresas como Chupa Chups.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. La obra a analizar será el bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I de Matisse, en el Museo del Hermitage de San Petersburgo.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que culminará con el supuesto concurso de Twitch Ahora comentas tú y el comentario del alumnado sobre Langosta, nasa y cola de pez, de Calder. Para hacer este análisis, los alumnos deben realizar un guion que recopile todo lo que han aprendido sobre la elaboración de un comentario de una obra de arte. El alumnado podrá realizar el análisis mediante unas pautas nombradas como «Orientaciones para el reto», con una serie de preguntas que guiarán el comentario de la escultura, permitiendo una mejor realización del producto final, y un perfeccionamiento a la hora de realizar futuros análisis.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de un guión para analizar la obra de Calder, Langosta, nasa y cola de pez. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra y su autor?, ¿qué relación tiene en su contexto histórico y cultural?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa la obra?, ¿a qué etapa del autor pertenece?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué movimiento escultórico pertenece?, ¿de qué materiales está compuesta esta obra de arte?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras obras de este artista conocéis?, ¿conocéis otros artistas contemporáneos a este autor?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Explicar de manera correcta y acertada los motivos y situación por los cuales se crea el racionalismo, localizando cronológica y espacialmente a sus principales miembros, y listando sus características.

· Desarrollar la figura de Le Corbusier a través de su legado arquitectónico más importante.

· Explicar de manera correcta y acertada, los motivos y situación por los cuales se crea el organicismo, destacando la figura de Frank Lloyd Wright y sus innovaciones arquitectónicas.

· Sintetizar los nuevos conceptos que revolucionaron el mundo de la escultura de la primera mitad del siglo XX, haciendo un repaso por sus principales autores y obras. 

· Comprender el surgimiento de los «ismos» dentro de las vanguardias pictóricas.

· Analizar el fauvismo desde sus características, orígenes, y su figura principal, Henri Matisse.

· Conocer el expresionismo alemán desde sus características, orígenes, autores y obras de arte, considerando también la figura de Vasily Kandisky.

· Estudiar el cubismo desde sus características, orígenes, y su figura principal, Pablo Picasso.

· Analizar el dadaísmo desde sus características, orígenes, y su figura principal, Marcel Duchamp.

· Estudiar el surrealismo desde sus características, orígenes, y su figura principal, Salvador Dalí.

· Dominar a niveles de usuario, el uso de fuentes de información anexas al libro de texto para completar las actividades y tareas propuestas en esta unidad.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los “ismos” pictóricos de las vanguardias.

· «Exploramos».

· «Actividades finales». La fuente (1917).

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los “ismos” pictóricos de las vanguardias.

· «Exploramos».

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Actividades finales». La fuente (1917).

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias.

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «El Arte y sus funciones». Arte y publicidad.

· «Actividades finales». La fuente (1917).

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los “ismos” pictóricos de las vanguardias.

· «Exploramos».

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-
artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias.

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.

· «Actividades finales». La fuente (1917).

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias.

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.

· «Actividades finales». El carnaval de arlequín (1924-1925).

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabo-musulmanes, judíos, gitanos, y otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	· 

	
	
	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.5. Los miembros de las minorías andaluzas históricas y actuales (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) como artistas. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.

HART.2.C.6. La representación de las minorías (arabo-musulmana, judeo-sefardí, gitana) en el arte desde una perspectiva crítica.
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno.

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias.

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.

· «Patrimonio artístico andaluz». Bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, Hermitage (San Petersburgo). 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch.

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.4. La mujer como artista. La lucha por la visibilidad a lo largo de la Historia del Arte.
	· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.

· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias.

· «Artistas». Matisse y el «gitanismo».

· «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.

	
	
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. La primera mitad del siglo XX en España sería caótica y muy inestable. Tras la caída de la Restauración y el fracaso de las dictaduras de Primo de Rivera, Berenguer y Aznar, hechos que guardan un espacio importante en la asignatura de Historia de España, llegará la II República. Este nuevo gobierno impulsaría la política cultural, promoviendo actividades educativas entre los pueblos y ciudades, mejorando museos como el de Arte Moderno (donde tuvieron espacio las vanguardias). Muchos de los artistas de esta época, como Picasso, apoyaron al bando republicano durante la guerra civil española de 1936, pudiendo establecer un contexto histórico que se desarrollará en la asignatura de Historia de España. Picasso pintaría el Guernica, un retrato de los horrores de la guerra, concretamente el bombardeo de la homónima localidad vasca por parte de la aviación nazi e italiana. Este es un elemento trasversal del que ambas asignaturas pueden nutrirse: en Historia de España se puede enfocar esta etapa de la guerra y la ayuda fascista a través del cuadro; mientras que la pintura se puede analizar con un mayor enfoque histórico con la ayuda de la materia de Historia de España. Otros autores como Julio González también harían alegatos por la paz y la resistencia contra el fascismo con obras como La Montserrat.

	Lengua castellana y Literatura II. Por medio de la asignatura de Lengua castellana y Literatura se potenciará el uso del español, mejorando la comprensión lectora, la adecuación la expresión oral y escrita, la ortografía, o la gramática, competencias que ayudarán al alumnado a mejorar su desempeño en la materia de Historia del Arte. Para trabajarlas desde esta materia, se han creado una serie de actividades en las que se deban demostrar un buen tratamiento del léxico castellano, como por ejemplo la «Situación de aprendizaje. Tarea final», que finaliza con un análisis de una obra de arte y en el que, para su realización, se deben seguir unas pautas elaboradas desde un guion (así como las «Orientaciones para el reto»), estableciendo orden y sensatez en el análisis, y organizando a su vez las ideas para expresarlas de la manera más correcta posible. También hay «Actividades finales» en las que utilizar el lenguaje adecuado que requiera la materia y la unidad; «Exploramos» donde exponer opiniones e ideas personales; o breves preguntas en «El arte y sus funciones» para demostrar la comprensión lectora y la capacidad de síntesis.

Las vanguardias que tanto peso adquieren en esta unidad, no se quedaron solo en el mundo del arte, sino que surgieron también en la literatura. El dadaísmo o el surrealismo revolucionaron el panorama literario con sus extrañas e impactantes novedades. Desde la materia de Lengua castellana y Literatura II se pueden proponer una serie de libros recomendados de esta temática que favorezca el uso de la lectura a la vez que identifica las bases compartidas de estos movimientos. 

	Historia de la Filosofía. El arte de la primera mitad del siglo XX y, sobre todo, las vanguardias, guardan una gran relación con las corrientes de pensamiento filosóficas. En el apartado sobre el expresionismo alemán se estudiará el origen de Die Brücke (El puente) y su relación con el pensador Friedrich Nietzsche y su obra Así habló Zaratrusta, creando un «puente» entre el pasado y el futuro del arte alemán. Estos pintores alemanes buscaban renovar la vida y liberar al ser humano por medio del arte siguiendo algunas de las teorías de Nietzsche, las cuales los estudiantes podrán estudiar en la materia de Historia de la Filosofía.


	Transversalidad

	· La educación para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la competencia emocional, el autoconcepto, la imagen corporal y la autoestima como elementos necesarios para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la prevención de situaciones de acoso escolar, discriminación o maltrato, la promoción del bienestar, de la seguridad y de la protección de todos los miembros de la comunidad educativa. En una unidad en la que el producto final gira en torno a una plataforma virtual como es Twitch, es muy importante enseñar a los alumnos conceptos como el respeto y la tolerancia. El anonimato que provocan los nick con los que identificarse en la web, promueven actitudes de abuso y odio que acaban en auténticas persecuciones. No es algo exclusivo de este web pues, desgraciadamente, ocurre en muchas otras páginas y redes sociales, pero este ejemplo coloca sobre la mesa la lucha contra el bullying y cómo el docente debe intentar concienciar a sus alumnas y alumnos del daño que se provoca con estas actitudes. Insultar desde una pantalla solo sirve para dañar a la persona a la que va dirigida ese mensaje, no hace a nadie ser más popular o más gracioso, algo que hay enseñar al alumnado.

· Fomento de la tolerancia, la diversidad, la convivencia intercultural o la multiculturalidad. Desgraciadamente, el insulto, la vejación o el escarnio público no es algo que exista solo hoy en día. Ya lo vivieron los autores impresionistas y posimpresinista en el siglo XIX, pero lo volverían a sufrir los artistas del siglo pasado. Matisse, Vlamick y Derain exponían sus obras en el Salón de Otoño de París, lo que sería un insulto para la sociedad de la época, reflejada en opiniones como la del crítico Louis Vauxcelles, que los definió como «fieras», en francés fauves. Al igual que ocurrió con Leroy y los impresionistas, lejos de tomárselo como un insulto, los fauvistas asumieron ese nombre y lo llevaron con orgullo. Esto demuestra la entereza de estos artistas, pero no exculpa al carácter poco empático de la sociedad de la época que prefirió el ludibrio y el menosprecio a la compresión y el entendimiento, asumiendo la belleza de los distintos puntos de vistas y sus posibles expresiones artísticas. Lo mismo le ocurriría a Picasso, quien, desolado por las críticas de sus amigos, rechazaría en un primer momento una de sus obras más famosas, Las señoritas de Aviñón. Esto demuestra la gran diversidad de opiniones de nuestra sociedad actual, y cómo no debe haber una por encima de otra (siempre que no dañe las libertades y derechos de otros). La autoestima en uno mismo debe ser importante. Picasso creyó en ese estilo por el que estaba apostando, el cubismo, que le llevaría a la fama mundial; mismo ejemplo para otros vanguardistas que, creyendo en su talento y sus habilidades, cambiaron la pintura para siempre.

· El perfeccionamiento de las habilidades para la comunicación interpersonal, la capacidad de escucha activa, la empatía, la racionalidad y el acuerdo a través del diálogo. Fomento de la creatividad. Así pues, se debe mostrar respeto hacia los demás, incluidos los autores. Puede ser que algunas de las obras de artes que se impartan en esta unidad descoloquen al alumnado, tildándola de «fea», «sin sentido» o «rara», pero la labor del docente es evitar justamente este tipo de conductas, haciendo entender el valor de la diversidad y la variedad en el mundo del arte. Una de las razones de existencia de esta asignatura es la de lograr que los alumnos comprendan y valoren a los artistas y sus creaciones. No se trate de convencer sobre gustos, sino de entender los aspectos que engloban la obra de arte, mostrando siempre un tratamiento gentil hacia los artistas y sus ideas.

· Volvemos con Twitch, esta vez para hablar de posibles adiciones o falta de autocontrol. El contenido en una plataforma de estas condiciones es inabarcable, así como continuo. Desde los elementos transversales se hablará a los alumnos sobre su uso, primero poniendo en conocimiento del alumnado estos casos y, después, ayudando a autorregularse, mostrando y desarrollando capacidad de autocontrol.
· Educación para la paz. Otro tema transversal que se puede incluir en esta unidad es el relacionado con la paz y las actitudes antibelicistas, ya explicadas durante la ODS 16. La guerra provoca miseria, pobreza y hambre, tal y como le ocurrió a una de las mayores figuras de la historia del arte reciente en España: Joan Miró. El pintor catalán llegó a pasar muchas penurias cuando intentaba hacerse un nombre entre las galerías de París. El hambre llegó a alcanzar tales cuotas que sufría de visiones, las cuales llegaba a retratar en sus lienzos (como el de El carnaval de arlequín). En la actualidad, el hambre y la pobreza son dos de los principales problemas que afectan al mundo, por lo que los discentes deben ser conscientes de dichos temas, y las consecuencias que entrañan.

· Educación ambiental. Desarrollar hábitos de cuidado y respeto del medio ambiente, a la vez que se identifican los principales problemas que afectan a la conservación del mismo, son aspectos que los alumnos y alumnas deben tener interiorizados.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, la Casa de la Cascada de Lloyd Wright, puede servir como elemento motivador y activador para los discentes, ya sea por la belleza de la misma, la integración del elemento natural en la arquitectura o por similitud con chalets y otras viviendas que se hacen en la actualidad.

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico-práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diferentes periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones  «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizará una obra inspirada en Sevilla, pintada por un pintor francés, y que se encuentra actualmente en Rusia. El cuadro es un bodegón titulado Sevilla I, y fue pintado por Henri Matisse a principios del siglo XX, aunque se encuentra en el Museo del Hermitage, junto a Sevilla II. En la obra se dividirá el análisis en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» que se encuentran en las páginas finales, así como «Situación de aprendizaje. Tarea final», que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la elaboración de un guión analizando Langosta, nasa y cola de pez, una escultura de Calder, para un concurso imaginario en Twitch. El guion tendrá en cuenta todo lo aprendido sobre la elaboración de un comentario de una obra de arte, además de disponer de las «Orientaciones para el reto».

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.


	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

· La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte de la primera mitad del siglo XX. Con esta imagen ejemplificaremos las características de uno de los movimientos arquitectónicos de este siglo, el organicismo, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a la Casa de la Cascada, de Frank Lloyd Wright.

· «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del alumnado; segundo, motivar al alumno o alumna, al conocer más sobre los estilos de la primera mitad del siglo XX; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el estudiante adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», o «El juego de las palabras».

· «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: la fecha en las que surgen las vanguardias; la razón por las cual las vanguardias aparecieron de manera masiva en la primera mitad del siglo XX, así como su aparición en otros escenarios que no sean únicamente el artístico; la última cuestión manda un mensaje de reflexión al alumnado, haciéndole pensar si en la actualidad el arte es continuamente vanguardista.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.  

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

· «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Las tres cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte de la primera mitad del siglo XX: en un primer momento, el alumnado tendrá que acudir a un museo o una sala de exposiciones y observar las obras allí expuestas, anotando si los estilos de las pinturas y esculturas son clásicas o contemporáneas. Los autores y las obras que más le llame la atención, serán mencionados en la actividad; se deben buscar artículos periodísticos que referencian a los «ismos» de las vanguardias, nombrando las características de al menos cinco de ellos; finalmente, el último «Exploramos» está ejecutado para que los alumnos y alumnas conozcan más sobre Pablo Picasso. Para ello, deben buscar imágenes de sus obras en cada periodo, luego elaborar una tabla con las características de cada etapa que permita agrupar las imágenes, y como cierre, inventar un nombre para cada época.  

· Análisis y comentarios de obras de arte como la capilla de Notre-Dame du Haut, de Le Corbusier, Las señoritas de Aviñón, de Picasso o Rueda de bicicleta de Duchamp, obra que protagoniza la portada del libro de texto. 

· Selección fotográfica de numerosas obras de arte que reflejan la variedad de estilos renovadores de la primera mitad del siglo XX. Por mencionar algunos, están, la Casa Schröder de Gerrit Thomas Rietveld, la Mujer andante de Archipenko, los Caballos azules de Franz Marc, o El rostro de Mae West, utilizable como vivienda surrealista, de Salvador Dalí.

· Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. Debido a la poca importancia que han recibido las mujeres a lo largo de la Historia del Arte, en cada una de las unidades, se reservará un espacio para hablar de alguna artista de la corriente que se tercie. En la primera mitad del siglo XX hay dos mujeres que intentan reafirmar el valor de su trabajo, pero que fueron dejadas de lado por el machismo imperante en los círculos artísticos del momento. La primera artista es Sonia Delaunay, una pintora que no solo luchó en contra del sistema por su condición de mujer, también por sus creencias judías. A pesar de que es una de las fundadoras del «simultaneismo» junto a su marido, solo este último fue reconocido por los profesionales del arte. La otra mujer que merecía una sección en la unidad es Dora Maar, siempre ligada al nombre de Picasso por su affaire con el malagueño y por ser una de sus musas, pero que tenía un gran talento para el mundo del arte, demostrable en sus fotografías.

Pero «Artistas» no se enfoca solo en el arte femenino, sino que intenta exponer al alumnado la situación de desamparo y desprestigio por la que pasaban algunas minorías sociales. Una de ellas fue la etnia gitana, que logró encandilar a autores como Romero de Torres o Sorolla, pero sobre todo, a Henri Matisse, quien en su paso por Sevilla, sintió admiración por esta comunidad, pintando a la joven bailadora Joaquina. La producción de estos autores que se fijaron en el pueblo gitano sería llamada «gitanismo».

· Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos la relación entre el Arte y la publicidad a través de Salvador Dalí, un asiduo de los sets de rodajes publicitarios que trabajó con diferentes empresas siendo, además, el creador del logo de la marca Chupa Chups.  

3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones:

· «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso la pintura: bodegón español: naturaleza muerta, Sevilla I, de Matisse, en el Museo del Hermitage de San Petesburgo.

· «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: La fuente de Duchamp, y El carnaval de arlequín de Joan Miró. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; indicar la opción correcta para unas cuestiones; completar frases con huecos, sobre la escultura de la primera mitad del siglo XX; o relacionar en el cuaderno mediante flechas, una tabla con escultores y otra con los países de nacimiento.

12. «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la creación de un guión sobre la obra Langosta, nasa y cola de pez, de Calder. Este guión servirá como excusa para analizar la obra, pues en él deben venir incluidas las pautas para hacer un comentario de una obra de arte, teniendo en cuenta todo lo que se ha aprendido anteriormente. Para este análisis también nos apoyaremos en las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.


	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores. Se puede realizar una visita a un espacio o edificio concreto para seguir explorando el arte de la primera mitad siglo XX. En esta ocasión, se han filtrado los lugares más recomendados para acudir de excursión con el alumnado de 2.º de bachillerato de Historia del Arte, aunque hay muchos más sitios que se pueden elegir. Antes de empezar a citar los lugares, aconsejamos a los docentes, que repasen las exposiciones que se están realizando en la provincia donde se trabaje, pues una de las mayores virtudes del arte contemporáneo es que suele estar en constante movimiento, para que todos lo disfruten. 

En Huelva se encuentra el Museo Vázquez Díaz (o Centro de Arte Moderno y Contemporáneo Daniel Vázquez Díaz), que rinde tributo a este impresionante pintor que transitó entre el realismo, el cubismo y el neocubismo, creando su propio arte. En el Museo de Huelva también hay varias obras suyas. 

Córdoba cuenta en su Museo de Bellas Artes con obras surrealistas (Antonio Rodríguez Luna, Mujeres vela) pero se recomienda visitar el Centro de Creación Contemporánea de Andalucía, que prepara exposiciones y colecciones de arte que recogen la tradición de los autores que hemos visto a lo largo de la unidad. 

En Granada podemos acudir al Museo de Bellas Artes, donde artistas como Ismael de la Serna o Manuel Maldonado Rodríguez exponen sus obras cubistas. 

Las opciones en Cádiz son bastante amplias, empezando por la creación del arquitecto racionalista Antonio Sánchez Esteve y su obra El Olivillo. Antonio Sánchez Esteve, gaditano célebre, dejó un gran legado en su tierra en forma de construcciones fieles a su estilo, que podemos visitar si el centro nos da su autorización. Al igual que también podemos acceder al Mercado de Abastos de Algeciras, un edificio que seguramente sorprenda al alumnado. Pero es en el Museo de la capital donde podemos contemplar los mejores ejemplos sobre el arte del siglo XX, empezando por el autor de fama mundial, Joan Miró (que aparece en la unidad como una de las actividades finales) y que tiene un cartón (Peinture, 1950) en una de las salas de este gran museo. Pero no es la única obra reconocible, pues de estilo expresionista se cuenta con los artistas Juan Carrero (Muchacho romano I y II) y Lita Mora (El fin del mundo), además del surrealismo del escritor Rafael Alberti, que tiene varios dibujos en el museo. 

Málaga es la provincia donde mejores ejemplos del arte de esta unidad localizaremos, pues está el Museo Picasso, el Centro Pompidou de la capital, que suele presentar colecciones semipermanentes de autores tan reconocidos como Gargallo, Julio González o Joan Miró, y el Centro de Arte Contemporáneo, que no solo es interesante por sus exposiciones, sino también por su edificio racionalista. También racionalista es el Teatro-cine Torcal, de Antonio Sánchez Esteve, del que ya hemos hablado líneas atrás. 

Si se visita Sevilla se puede ver el Panteón de Joselito El Gallo en el cementerio municipal, firmado por Mariano Benlliure, un naturalista con tintes expresionista. No puede faltar la cita al Museo de Bellas Artes, donde se expone La cuadrilla de Juan Centeno, de Vázquez Díaz. Para acabar, el docente puede concertar una visita al Centro Andaluz de Arte Contemporáneo, sobre todo si se exponen obras relacionadas con la unidad. 

Desde la provincia jiennense se puede recorrer el Museo de la capital, donde hay pinturas cubistas (Manuel Ortiz Ángeles, Homenaje al El Greco) y fauvistas (el gran Rafael Zabaleta que experimentó en el Bodegón de Quesada con este movimiento artístico). También Zabaleta tiene obras surrealistas en el museo, concretamente una serie de dibujos; aunque si se quiere conocer en profundidad la figura de este autor, se tiene que visitar el museo dedicado a su persona. También se puede plantear una actividad extraescolar a la localidad de Marmolejo, donde está el Museo Mayte Spínola, con obras que los alumnos sabrán reconocer si están afrontando correctamente su periodo de aprendizaje. 

En Almería tenemos la opción de ir al Museo de Arte (en dos edificios), que hace exposiciones de autores tan importantes como Vázquez Díaz o Zabaleta.

En el caso de no poder hacer ninguna visita, las nuevas tecnologías nos dan la facilidad de poder desplazarnos desde la comodidad del aula. De esta manera podemos ver en fotos una de las joyas modernas de Málaga, la Casa Lange, puramente influenciada por el estilo organicista de Lloyd Wright; o pasear por la National Galley de Washington mientras observamos cuadros de Picasso, Miró o Matisse.  

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno. El racionalismo: Le Corbusier.
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La arquitectura del movimiento moderno. El organicismo: Frank Lloyd Wright.

· Sección «Exploramos 1».

· Epígrafe 2. La escultura: innovaciones conceptuales y técnicas.
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Los “ismos” pictóricos de las vanguardias. El fauvismo y Matisse. El expresionismo alemán y Kandisky.

· Sección «Exploramos 2».

· Sección «Artistas». Henri Matisse y el «gitanismo».
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, descubrir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias. El cubismo y Picasso.

· Sección «Exploramos 3»

· Sección «Artistas». Sonia Delaunay y Dora Maar.
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, conectar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. Los «ismos» pictóricos de las vanguardias. El dadaísmo y Marcel Duchamp. El surrealismo y Dalí.

· Sección «El arte y sus funciones».
	Comprender, identificar, relacionar, analizar, categorizar, conectar, seleccionar, debatir, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	7.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Arte del siglo XX en Twitch. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· ARGAN, G. C.: El arte moderno. Del iluminismo a los movimientos contemporáneos, Akal, 1991. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: el siglo XX. De la revolución industrial al racionalismo, Dossat 2000, 2002.

· CREPALDI, G.: El arte moderno. 1900-1945: la época de las vanguardias, Electa, 2006.

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· DE MICHELI, M.: Las vanguardias artísticas del siglo XX, Alianza, 2006.

· HAMILTON, G. H.: Pintura y escultura en Europa 1880-1940, Cátedra, 2003. 

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· VV. AA.: El arte del siglo XX, Taschen, 2005. 

Para el profesorado 

· ARGAN, G. C.: El arte moderno. Del iluminismo a los movimientos contemporáneos, Akal, 1991. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: el siglo XX. De la revolución industrial al racionalismo, Dossat 2000, 2002.

· CREPALDI, G.: El arte moderno. 1900-1945: la época de las vanguardias, Electa, 2006.

· CURTIS, W. J. R.: La arquitectura moderna desde 1900, Phaidon, 2006.

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· DE MICHELI, M.: Las vanguardias artísticas del siglo XX, Alianza, 2006.

· HALL, P.: Ciudades del mañana. Historia del urbanismo en el siglo XX, Serbal, 2002.

· HAMILTON, G. H.: Pintura y escultura en Europa 1880-1940, Cátedra, 2003. 

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· LÓPEZ FERNÁNDEZ, M.: Las palabras del pasado. Arte y estética de fin de siglo (1890-1914), Fundación Mapfre, 2008. 

· VV. AA.: El arte del siglo XX, Taschen, 2005. 

· VV.AA.: Arte desde 1900. Modernidad, antimodernidad, posmodernidad, Akal, 2006.

· VV. AA.: El arte del siglo XX: metamorfosis del arte, Editorial Universitaria Ramón Areces, 2011.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· Un perro andaluz, una película de Luis Buñuel.

· El gabinete del doctor Caligari, una película de Robert Wiene.
· El ministerio del Tiempo: capítulo “La leyenda del tiempo” (1x08), una serie creada por Pablo y Javier Olivares.
· Frank Lloyd Wright, un documental de Ken Burns y Lynn Novick.
· Genius: Picasso, una serie creada por Kenneth Biller y Noah Pink.
· Back to Bed, videojuego del estudio Bedtime Digital Games inspirado en las obras de Dalí.
· Limbo, juego con un estilo similar al movimiento expresionista desarrollado por Playdead.
· Figment, un videojuego de estética surrealista creado por Bedtime Digital Games.
•
Webs de interés:

· En este blog podremos encontrar un estudio pormenorizado de las vanguardias artísticas del siglo XX y una enorme cantidad de ilustraciones. 
http://vanguardias-sigloxx.blogspot.com.es 

· Esta página web nos permite realizar un recorrido por “Los Ismos en el Arte”. 
http://www.taringa.net/posts/arte/16754905/Los-Ismos-En-el-Arte-Post-tamano-epico.html

· De nuevo un blog muy completo sobre la historia del arte desde 1900 hasta 1942.
http://historiadelartemiguelcatalan.blogspot.com.es/2010/04/el-arte-de-la-primera-mitad-del-siglo_7264.html 
•
Material audiovisual: 

· Villa Savoye. (http://www.villa-savoye.fr/es/). 

· Recorrido virtual por la Casa de las Cascada de Fran Lloyd Wright. (https://www.youtube.com/watch?v=8KoaxrJOk5A).

· El escultor Alexander Calder trabajando. (https://www.youtube.com/watch?v=QMFICm6Yyxw).

· La danza de Matisse. (http://elpais.com/diario/2000/06/14/cultura/960933610_850215.html). 
· Película: El gabinete del doctor Caligari. (https://www.youtube.com/watch?v=feyzmMHURps).

· “Las sin sombreros”. (http://www.rtve.es/m/alacarta/videos/imprescin-dibles/imprescindibles-sin-sombrero/3318136/?media=tve).
· Museo Picasso de Málaga. (http://www.museopicassomalaga.org/).

· Las señoritas de Aviñón. (http://www.moma.org/collection/works/79766).

· Museo Reina Sofía: Guernica. (https://www.museoreinasofia.es/coleccion/obra/guernica).

· Un perro andaluz. (https://www.youtube.com/watch?v=vNJwPrAxkB4).

· Entrevista a Dalí. (http://www.rtve.es/alacarta/videos/a-fondo/entrevista-salvador-dali-programa-fondo-1977/388736/).

· El ministerio del tiempo: capítulo con Federico García Lorca, Buñuel y Dalí. (http://www.rtve.es/alacarta/videos/el-ministerio-del-tiempo/emdt-108-mosca-120415/3086859/).
•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un guion para presentar una obra de arte en un canal de Twitch.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación.
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías, alzados…) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información. 
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual. 
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos.
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos tales como el «Parejas de ejercitación/revisión», o “Inventariar lo aprendido en clase”, una técnica de aprendizaje cooperativa informal para promover la síntesis y recapitulación de lo aprendido.

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido.  
	I. Proporcionar múltiples formas de representación. 
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información. 
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión. 
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.  
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; textos escritos; trabajos e investigaciones; actividades de comprensión lectora; tareas competenciales de la unidad; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.3. Identificar y relacionar las principales figuras de la Historia del Arte procedentes de las minorías y de las diferentes sensibilidades étnico-religiosas que han integrado e integran la sociedad andaluza (arabomusulmanes, judíos, gitanos, y  otros), dando visibilidad a los artistas de los grupos minoritarios, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en ese contexto.
	Intervenciones en clase; pruebas escritas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora.
	
	
	
	
	

	6.4. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de las minorías en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que estén representados los grupos minoritarios (arabo-musulmán, judeo-sefardí o gitano).
	Intervenciones en clase; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.1. Conocer las principales figuras femeninas de la Historia del Arte, dando visibilidad a la mujer como artista, analizando el contexto político, social y cultural en el que desarrollaron su producción artística y reconociendo su esfuerzo por hacerse valer en él.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


Programación unidad 13. La universalización del arte desde la segunda mitad del siglo XX

	1. IDENTIFICACIÓN/LOCALIZACIÓN

	Curso: 2.º Bachillerato
	Materia: Historia del Arte

	Título: La universalización del arte desde la segunda mitad del siglo XX



	Temporalización: 7 sesiones. Mayo (aproximadamente).
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	Primer trimestre
	Segundo trimestre
	Tercer trimestre
	
	


	2. JUSTIFICACIÓN

	En esta última unidad, el alumnado conocerá los movimientos artísticos que revolucionaron la segunda mitad del siglo XX y abrieron las puertas a nuevas corrientes actuales, explotando nuevos formatos y sistemas. En este final de camino de la asignatura de Historia del Arte, se debe comprender que los artistas trabajan en nuevas fórmulas con las que expresar el arte, dándole un gran peso a la idea y al concepto, fusionándose con otros formatos, experimentando con nuevos soportes, e introduciendo la sostenibilidad y el desarrollo. Los discentes tienen que comprender que esta unidad es el culmen de todas las formulaciones teóricas que se han desarrollado a lo largo de la Historia del Arte, pero que no es un punto y final en la misma, ya que todavía puede derivar en nuevas transformaciones.

En esta unidad, el alumnado tratará los siguientes saberes: la creación de los nuevos tipos de arquitectura posmodernista, high-tech y deconstructivista, entendiendo que responden a las necesidades de la sociedad del momento, pero también a la inquietud de los arquitectos, quienes deciden transformar los edificios en un espectáculo creativo, capaz de conjugar elementos clásicos con estructuras modernas, o diseñar formas imposibles; el descubrimiento de un urbanismo sostenible que mitigue los efectos adversos de la contaminación y el cambio climático en las grandes urbes, por mediación de planes de ordenación urbanística que permitan a los ciudadanos desplazarse sin vehículos motorizados, así como incluir nuevas zonas verdes, que puedan ser obras artística en sí, purificando el aire de estas urbes; las alumnas y alumnos también estudiarán las nuevas corrientes artísticas procedentes del mundo de la escultura, en el que desaparecerá el pedestal, y en el que el espectador puede interactuar de manera directa con la obra, convirtiéndose en parte de la misma. Entre estas corrientes que hemos mencionado, los alumnos verán la propuesta minimalista de Carl Andre, quien propondrá un concepto de arte que, mínimo, hará que el alumnado recapacite dicha concepción artística. Por otro lado, está el arte povera de autores como Mario Merz, que envía un mensaje crítico en forma de arte a una sociedad cada vez más tecnológica y capitalista; en el mundo de la pintura, los alumnos descubrirán que todavía no está todo inventando, y que las vanguardias que habían estudiado en la anterior unidad no significaron el último eslabón del panorama pictórico. Junto a la abstracción, se crearon nuevas tendencias que ensalzaban el acto de pintar por encima incluso del resultado del mismo, y que proponían nuevos elementos de la propia obra que se podían analizar. Al inimitable Jackson Pollock le seguirían otros artistas que innovaron en el arte de la abstracción, como el informalismo de Antoni Tàpies, un reputado pintor español que ha sido galardonado con múltiples premios que alaban su originalidad y talento. Dentro de la pintura abstracta se encuentra también Vaserely que, fascinado por el mundo electrónico y digital que se estaba abriendo paso en la sociedad, creó el arte óptico (op art) con el que buscó engañar por medio de trampantojos geométricos. El alumnado también debe reconocer que el movimiento abstracto no sería el único éxito pictórico de esta época, pues en la segunda mitad del siglo XX nacerían corrientes como la figurativa, que serían exploradas por pintores de la talla de Andy Warhol y su pop art (un estilo que los estudiantes seguramente hayan visto en algún momento de su vida aunque sin reconocerlo), o la nueva figuración de Francis Bacon que reflejaba el horror, el miedo y la angustia, transformando un clásico de Velázquez (El retrato de Inocencio X) en una serie de obras de terror. Dentro de estos movimientos que buscaban reinventar los conceptos de arte, aparece el hiperrealismo, que compite con la fotografía en mostrar un mundo realista. Este es un estilo que conecta mucho con los estudiantes por la precisión con la que se retratan todos los detalles, tal y como se puede ver en las obras de Antonio López; finalmente, el alumnado deberá comprender las nuevas plataformas en las que puede manifestarse el arte, contextualizando la cultura artística en un mundo cambiante en el que existen nuevas reglas y protagonistas. 

El desenlace de esta unidad marca el final de esta materia, por lo que el alumnado tiene que reflexionar sobre el camino recorrido y cómo el arte ha derivado hasta lo que es hoy en día. 

Además, la unidad ha sido diseñada con la idea de que al finalizar las sesiones planteadas, los alumnos hayan adquirido los conocimientos teóricos-prácticos necesarios para la realización del producto final de la unidad: un análisis de una obra de arte (Marilyn Monroe, de Andy Warhol) que se materializará en un tuit en la plataforma Twitter. 

Agenda 2020 /2030

ODS7. Energía asequible y no contaminante. Una de las mayores preocupaciones actuales en la Organización de las Naciones Unidas es la divulgación de energías renovables que sustituyan a las clásicas fuentes energéticas «duras». Se ha marcado como fecha 2030 para conseguir una mejora en la proporción de energías renovables dentro del cómputo global de fuentes energéticas, así como duplicar la eficiencia energética en el mundo y aumentar las inversiones en investigación y tecnología relacionadas con las energías limpias. Para relacionar este ODS con la unidad que tenemos entre manos, vamos a utilizar la arquitectura high-tech. Este movimiento, que significó en su momento un gran soplo de aire fresco en el mundo de la arquitectura, acaparó las teorías de la Europa de los años setenta, con un estilo marcado por la utilización de los elementos técnicos y funcionales visibles desde el exterior y una estética que se tornaba industrial. Pero algunas de sus grandes ideas también fueron su perdición. Debido a la crisis del petróleo de 1973, muchos de estos edificios high-tech se tornaron imposibles de mantener, debido a los materiales de los que estaban compuestos y por su enorme gasto energético. El mejor ejemplo de este estilo, el Centro Pompidou de París, cerrará sus puertas entre 2025 y 2030 para ser reformado, actualizando las medidas de seguridad, mejorando la accesibilidad para las personas con movilidad reducida y rebajando el gasto energético del edificio en un 60 %, pues según palabras de Laurent Le Bon, presidente del centro, son uno de los edificios que más energía consume de toda Francia.

Por tanto, vemos como edificios de tanta importancia como el Centro Pompidou están reformándose para actualizarse a los nuevos tiempos y consumir menos energía.

Relacionado también con el tema, se puede comentar cómo los principales ideólogos del high-tech, por ejemplo Norman Foster, Richard Rogers o Renzo Piano (todos arquitectos estudiados en la unidad) adaptaron este movimiento a la crisis energética y climática que se empezaba a vislumbrar a finales del siglo XX. En la Conferencia Internacional de Florencia sobre la energía solar en la arquitectura y el urbanismo de 1993, este grupo se refundó como READ, con el fin de incluir las energías renovables en la construcción. De este nuevo proyecto saldrían construcciones como el edificio Commerzbank de Fráncfort o el rascacielos St. Mary Axe de Londres (ambos mencionados en el libro del alumnado).

ODS9. Industria, innovación e infraestructura. Son hasta tres los puntos de esta unidad en los cuales se puede desarrollar este Objetivo de Desarrollo Sostenible basado en la transformación de la industria hacia un modelo inclusivo y sostenible que implique, además, innovación e impulso económico. El primer punto vendría a coincidir de nuevo con el Centro Pompidou de París, el cual imita el estilo industrial de una fábrica. Es a partir de este edificio donde se puede comentar la importancia de las industrias manufactureras y cómo están atravesando una crisis a raíz de la pandemia y de la guerra de Ucrania, modificando el precio de los productos, algo que los alumnos y alumnas, seguramente han notado en sus bolsillos, comprendiendo la importancia del sector secundario en la economía nacional e internacional.

Otro punto de la unidad con el que desarrollar este ODS tendría que ver con los bancos nacionales y mundiales. Uno de los retos establecidos en este Objetivo indica lo siguiente: «Aumentar el acceso de las pequeñas industrias y otras empresas, particularmente en los países en desarrollo, a los servicios financieros, incluidos créditos asequibles, y su integración en las cadenas de valor y los mercados». Desde las entidades bancarias se debe apoyar a las industrias más humildes para desarrollar su actividad productora, y que puedan crecer y expandirse. A lo largo del epígrafe 1 se comentan hasta dos sedes bancarias de nivel mundial: el Banco de Hong Kong y Shanghái de Foster, y el Edificio de Oficinas del Banco Holandés ING de Praga, de Gehry. Ambos bloques muestran el poderío económico de estas grandes empresas, las cuales son decisivas para que las pequeñas industrias crezcan y se regule el mercado.

Para acabar con este ODS, se puede comentar la importancia del acceso a la tecnología de la información y la comunicación con la ayuda de infraestructuras que permitan un Internet asequible y universal. Según la ONU, más de la mitad de la población mundial está ahora conectada, y casi toda la población global vive en un área con cobertura de red móvil. Esto es indispensable para la universalización del arte. Desde el epígrafe 5, Nuevos sistemas visuales, se le explica al alumnado cómo las nuevas tecnologías están llevando a un nuevo nivel el arte, democratizándolo a niveles nunca vistos. Ya no es solo que desde un municipio andaluz puedas visitar telemáticamente un museo de arte de Estados Unidos o ver cada traza de un cuadro de Velázquez pintado al óleo haciendo zoom en la pantalla del móvil, sino que va más allá, ya que permite que cualquier persona en el mundo y con una conexión a Internet pueda acceder a una obra de arte situada en la otra parte del planeta Tierra. Con esta globalización digital del mundo, por ejemplo un joven de un país africano, puede disfrutar del arte sin moverse del continente, algo que ayuda enormemente a mejorar su cultura, a desarrollar sus cualidades artísticas, o a obtener una mayor visualización, presentando sus producciones al mundo.

ODS.13. Acción por el clima. Los niveles de dióxido de carbono (CO2) y de otros gases de efecto invernadero en la atmósfera están alcanzando niveles de récord año tras año, aun contando con el parón mundial que significó la pandemia por Covid-19. El cambio climático no es solo un hecho, sino una amenaza que se aproxima cada vez más a nuestras vidas y que puede suponer auténticos cataclismos en nuestra sociedad y sobre todo, en nuestro planeta. Desde las metas marcadas por este objetivo, se encuentra «incorporar medidas relativas al cambio climático en las políticas, estrategias y planes nacionales». Muchos países, alertados por las situaciones catastróficas que puede provocar el cambio climático en sus ciudades y entre sus ciudadanos, han empezado a tomar disposiciones para prevenir futuros daños. Entre las medidas relacionadas con la Historia del Arte, se pueden nombrar las «ciudades de quince minutos», con las que se pretende reducir el uso de vehículos motorizados y todo lo que ello implica (gases, contaminación acústica…), y que ya se han implantado en Copenhague, Portland o Shanghái. Se baraja adaptar este modelo sostenible en ciudades andaluzas como Sevilla.

No es la única medida medioambiental que se plantea desde los gobiernos nacionales, pues ciudades como Madrid están aplicando en algunos barrios un modelo de planificación urbana sostenible definida a través del paisajismo y la jardinería. Mediante estos espacios verdes se está depurando el clima de las ciudades a la vez que se «cultiva» el arte.

	Microsituación de aprendizaje y situación de aprendizaje: tarea final

	La unidad planteada se concibe como una situación de aprendizaje articulada sobre tres fases: motivación y activación; exploración y estructuración; y aplicación y conclusión. Mediante las microsituaciones de aprendizaje y la realización de una tarea final pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través del contenido de la unidad. Estas actividades permiten, no solo el desarrollo de las competencias específicas, sino también un abordaje más práctico, pragmático y auténticamente competencial. Los conocimientos adquirirán mayor sentido, funcionalidad e interés a partir de una aplicación competencial. Se vinculan a situaciones, contextos y problemas que tienen conexión con el presente y la vida real, convirtiéndose así en elementos que permiten realizar una labor de genealogía del presente con una conexión más directa con los intereses del alumnado. Siguiendo esta filosofía, la labor del docente debe situarse en aclarar dudas y mostrar el camino, pero sobre todo en permitir el trabajo autónomo del alumnado. Durante el desarrollo de estas actividades se trabajarán de manera conjunta los bloques de saberes básicos, haciendo que su grado de importancia sea relativo a su puesta en práctica, y centrando al alumnado para que sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva pudiendo extrapolar aquellos a otros campos de saber de disciplinas diferentes. Así, en la «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol pretendemos afianzar los conocimientos y habilidades adquiridas a través de la investigación y el trabajo cooperativo. La labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración de trabajo en equipo. Durante el desarrollo de estas actividades se valorarán los bloques de saberes básicos, apostando porque el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje. Los conocimientos, destrezas y actitudes se adquirirán de manera interrelacionada y progresiva, pudiendo extrapolar aquellos a otros campos del saber de otras disciplinas.

Se pretende que el alumnado conozca el arte de la segunda mitad del siglo XX a través del análisis de una obra que exprese todas las características de esta etapa, la serigrafía de Marilyn Monroe, de Andy Warhol. En este caso, el alumnado imaginará una situación en la cual la cuenta de Twitter de su clase de 2.º de Bachillerato de Historia del Arte tuitea sobre una obra de arte a la semana, tocando en esta, el díptico que hizo Warhol sobre la famosa actriz. Los alumnos y alumnas del curso tienen que analizar la obra indicando también la importancia que tuvo en el arte del siglo XX. Con este producto final, quedarán resumidas todas las competencias y saberes que se han ido trabajando a lo largo de la unidad.

Además de la «Situación de aprendizaje. Tarea final», la unidad cuenta con microsituaciones de aprendizaje ubicadas a lo largo de la misma. Estas aproximan y constituyen las fases más pragmáticas, cercanas y actuales de la unidad junto con la sección anteriormente mencionada:

· «Exploramos». A través de una primera mirada exploratoria, esta sección prepara al alumnado para acceder y adquirir los nuevos conocimientos teóricos y prácticos mediante unas primeras indagaciones que contribuyen a despejar dudas sobre lo que se va a trabajar en los epígrafes más significativos. Su objetivo es adquirir mayor conciencia de lo que se va a aprender y hacerse una idea más ajustada, proponiendo experiencias y actividades sencillas y realizables que permiten al alumnado formularse unas primeras hipótesis, tomar un primer contacto con el contenido más significativo y establecer un primer esquema mental. En esta unidad se plantean cuatro experiencias de exploración: escribir el significado que podría tener el término «deconstructivismo» en arquitectura, recopilando cinco ejemplos de edificios con estas cualidades; nombrar la ciudad española más sostenible, buscando información sobre la misma y determinando las causas por las que una ciudad es más o menos sostenible; una vez realizada esta parte, las alumnas y alumnos continuarán elaborando un listado con las condiciones que lo hacen posible; contemplar imágenes de obras pictóricas del movimiento abstracto para luego bautizarlas con un nombre inventado por el discente mientras intenta entender su significado original para, posteriormente, elaborar una tabla comparando los nombres propuestos de las obras y sus títulos originales; en el último de los exploramos, se anima al alumnado a tomar, según su criterio, fotografías artísticas con el móvil, considerando si podrían definirse como una nueva forma de arte y si existen exposiciones de esa modalidad. En clase se organizará una exposición con las fotos que se hayan realizado.

· «El arte y sus funciones». Sección competencial que refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad, ya sea como instrumento mágico-ritual; como elemento propagandístico; como función didáctica, religiosa, o como medio de progreso, crítica y transformación. En esta unidad se analiza el arte callejero y a su más afamado (y misterioso) representante, Bansky, quien critica los convencionalismos culturales, políticos y sociales del mundo actual a través de sus pinturas.

· «Patrimonio artístico andaluz». Análisis de una obra de arte del patrimonio artístico andaluz referenciada a través de su identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; y la relevancia y análisis comparativo de la obra. La obra a analizar será la serigrafía Rebelde sin causa (James Dean), firmada por su autor, Andy Warhol, y que se encuentra en el Museo y Centro de Arte Contemporáneo de Málaga.

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un Tuit sobre una obra de Andy Warhol. Finaliza la situación de aprendizaje con una tarea competencial a través de la cual afrontar un reto. Así, esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» se estructura en tres partes perfectamente diferenciadas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) que culminará con la publicación de un tuit (del que se espera, sea viral) en la cuenta de la clase, comentando la obra de Andy Warhol Marilyn Monroe, mientras se destaca la importancia que tuvo este díptico en el arte del siglo XX. El alumnado realizará el análisis mediante unas pautas nombradas en la sección «Orientaciones para el reto», con una serie de preguntas que guiarán el comentario de la obra, permitiendo una mejor realización del producto final, y un perfeccionamiento a la hora de realizar futuros análisis.


	3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

	Justificación del producto final. Una vez que hemos trabajado en las dos primeras partes de las tres que conforman la «Situación de aprendizaje. Tarea final», nos enfrentamos al reto de realizar el producto final de esta SdA, que en este caso se trata de la redacción de un tuit describiendo la obra de Andy Warhol, Marilyn Monroe. Para ello, nos serviremos de las cuestiones planteadas en la sección «Orientaciones para el reto», que facilitará que el alumnado pueda llevar a cabo el correcto análisis de la obra de arte. Comenzaremos con la orientación y contextualización de la obra de arte (¿cuál es el nombre de esta obra?, ¿quién fue su autor?, etc.); a continuación nos centraremos en el estudio iconográfico y su significado (¿qué representa la obra?, ¿qué uso hace el autor de los colores?); posteriormente llevaremos a cabo su análisis técnico, formal y estilístico (¿a qué corriente artística pertenece?, ¿cuál es la técnica que utiliza?, etc.); y finalizaremos con un estudio sobre la relevancia de dicha obra y su análisis comparativo (¿qué otras obras conocéis de este artista?, ¿conocéis otros artistas contemporáneos a este autor?, etc.). 


	4. CONCRECIÓN CURRICULAR

	Objetivos didácticos de la situación de aprendizaje

	· Explicar la aparición de la arquitectura posmoderna a través de sus propuestas, innovaciones y la obra American Telephone and Telegraph, de Philip Johnson.

· Explicar la aparición de la arquitectura high-tech a través de sus propuestas, innovaciones, autores, y principales edificaciones.

· Explicar la aparición del deconstructivismo arquitectónico a través de sus propuestas, innovaciones y su autor principal, Frank O. Gehry.

· Relacionar las medidas de desarrollo sostenible llevadas a cabo por las ciudades más concienciadas medioambientalmente, con el paisajismo y la jardinería.

· Comprender el estilo minimalista de Carl Andre y su novedosa propuesta escultórica.

· Reconocer el mensaje y la labor del arte povera y de su principal figura, Mario Merz.

· Explicar los orígenes y éxitos del expresionismo abstracto teniendo en cuenta la hegemonía artística del arte contemporáneo que se estaba dando en Norteamérica, y la aparición del action painting, con autores como Jackson Pollock. 

· Identificar el informalismo europeo en su contexto histórico enfocando la figura de Antoni Tàpies.

· Reflejar las novedades que introduce Victor Vasarely en la abstracción geométrica mediante el op art. 

· Analizar el impacto del Pop art y de Andy Warhol en el arte del siglo XX, describiendo la producción, los conceptos artísticos, y el activismo del pintor norteamericano.

· Reseñar la figura de Francis Bacon y su particular visión del arte encuadrada en la nueva figuración.

· Valorar el estilo hiperrealista, teniendo en cuenta su complejidad y su objetivo.

· Reflexionar sobre los nuevos sistemas visuales con los que interactúa el arte, y entender las nuevas formas en las que se puede presentar. 

· Manejar fuentes de información suplementarias a las utilizadas en el aula, con el fin de completar la información que se solicita.


	Conexión con perfil de salida

(descriptores)
	Competencias específicas
	Criterios de evaluación
	Saberes básicos
	Evidencias

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	1. Identificar diferentes concepciones del arte a lo largo de la historia, seleccionando y analizando información diversa de forma crítica, para valorar la diversidad de manifestaciones artísticas como producto de la creatividad humana y fomentar el respeto por las mismas. 
	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· Epígrafe 5. Nuevos sistemas visuales.

· «Exploramos».

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Actividades finales». Sydney Opera House (1957-1973).

· «Actividades finales». Grito n.º 7 (1959).

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol.

	
	
	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.1. El debate sobre la definición de arte. Función y necesidad. El concepto del arte a lo largo de la historia. 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	2. Reconocer los diversos lenguajes artísticos como una forma de comunicación y expresión de ideas, deseos y emociones, utilizando con corrección la terminología y el vocabulario específico de la materia, para expresar con coherencia y fluidez sus propios juicios y sentimientos y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás. 
	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

D. Realidad, espacio y territorio en el Arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· Epígrafe 5. Nuevos sistemas visuales.

· «Exploramos».

· «Artistas». Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· «Artistas» David Hockney y el Queer British 

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Actividades finales». Sydney Opera House (1957-1973).

· «Actividades finales». Grito n.º 7 (1959).

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios –mensaje–, que son comunicados por la obra de arte 
–emisor–, al espectador –receptor–, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte 

HART.2.A.2. El lenguaje artístico: el arte como forma de comunicación. La variedad de códigos y lenguajes. Símbolos e iconografía en el arte. La subjetividad creadora. La complejidad de la interpretación. El juicio estético.

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.
	· 

	
	
	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.3. Terminología y vocabulario específico del arte en la arquitectura y las artes plásticas.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. La fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo largo de la historia, analizando la dimensión religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de la obra de arte, de su producción y su percepción, para promover una apreciación global y un juicio crítico e informado de los mismos.
	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· «Artistas». Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· «Artistas». David Hockney y el Queer British. 

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Actividades finales». Sydney Opera House (1957-1973).

· «Actividades finales». Grito n.º 7 (1959).

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

HART.2.B.9. Forma y función en el arte: de la artesanía al diseño.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.4. Arte e intervención en el territorio: el urbanismo como arte.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	4. Identificar y caracterizar los principales movimientos artísticos a lo largo de la historia, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura que se producen entre ellos, para comprender los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte y fomentar el respeto y aprecio de las manifestaciones artísticas de cualquier época y cultura.
	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte. 

C. Dimensión individual y social de arte

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· Epígrafe 5. Nuevos sistemas visuales.

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Actividades finales». Sydney Opera House (1957-1973).

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	
	
	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos.
	A. Aproximación a la Historia del Arte

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

HART.2.A.5. Influencias, préstamos, continuidades y rupturas en la Historia del Arte.
	· 

	
	
	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.3. Pintura y perspectiva: la conquista de la tercera dimensión.
	· 

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	5. Identificar y contextualizar espacial y temporalmente las más relevantes manifestaciones y personalidades artísticas, analizando su entorno social, político y cultural, y sus aspectos biográficos, para valorar las obras y a sus artistas como expresión de su época y ámbito social, apreciar su creatividad y promover el conocimiento de diversas formas de expresión estética. 
	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	A. Aproximación a la Historia del Arte  

HART.2.A.4. Métodos en la Historia del Arte. Herramientas para el análisis de la obra de arte: elementos técnicos, formales, y estilísticos. Estudio iconográfico y significado, identificación, contextualización y relevancia de la obra. El análisis comparativo.

B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.3. El arte y su valor propagandístico: desde el Mundo Antiguo hasta la actual sociedad de consumo. Arte y totalitarismo: Las estéticas fascistas y el arte degenerado. Arte y medios de comunicación. Arte y publicidad. 

HART.2.B.6. El arte como medio de progreso, crítica y transformación sociocultural desde el pensamiento ilustrado hasta la actualidad. El Neoclasicismo, el Romanticismo y el Realismo. Goya.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· «Artistas». Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· «Artistas». David Hockney y el Queer British 

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Actividades finales». Sydney Opera House (1957-1973).

· «Actividades finales». Grito n.º 7 (1959).

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.
	· 

	
	
	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como a poyo y referencia de los datos que es capaz de aportar.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.8. El arte como expresión de los avances tecnológicos: desde la Revolución Industrial hasta la era digital. La Revolución Industrial: cambios en la arquitectura y el urbanismo. Escultura. El Movimiento Moderno en arquitectura: funcionalismo y organicismo. Las vanguardias de las artes plásticas. El Estilo Internacional en arquitectura y los nuevos estilos arquitectónicos. Las artes plásticas en las segundas vanguardias.

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.1. Arte y realidad: imitación e interpretación. La revolución de la fotografía y el cine. L a fotografía como documento histórico y estético: Los conflictos bélicos. El Holocausto.
	· 

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	6. Conocer y valorar el patrimonio artístico en el ámbito local, autonómico andaluz, nacional y mundial, analizando ejemplos concretos de su aprovechamiento y sus funciones, para contribuir a su conservación, su uso comprometido a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y promoción como elemento conformador de la identidad individual y colectiva y como dinamizador de la cultura y la economía.
	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	D. Realidad, espacio y territorio en el arte.

HART.2.D.5. Arte y medio ambiente. La naturaleza y la representación de las emociones. Arquitectura, urbanismo y diseño sostenible. La contribución del arte a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Paisajismo y jardinería.

HART.2.D.6. El patrimonio artístico: preservación, conservación y usos sostenibles. Museografía y museología.
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· Epígrafe 5. Nuevos sistemas visuales.

· «Artistas». Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· «Artistas». David Hockney y el Queer British. 

· «El arte y sus funciones». Bansky y el arte callejero.

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.1. Arte e identidad individual: la necesidad de representarnos. La imagen del cuerpo humano. El género del retrato. La evolución en la imagen y consideración social del artista.

HART.2.C.2. Arte e identidad colectiva: escuelas, regionalismos y búsqueda de identidad. Andalucía y el arte.
	· 

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2. 
	7. Distinguir y describir los cambios estéticos y los diferentes cánones de belleza a lo largo de la Historia del Arte, realizando análisis comparativos entre obras de diversos estilos, épocas y lugares, para formarse una imagen ajustada de sí mismo y consolidar una madurez personal que permita mostrar sensibilidad y respeto hacia la diversidad superando estereotipos y prejuicios. 
	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia

HART.2.B.7. El arte como idioma de sentimientos y emociones. Del Romanticismo a la vanguardia. Picasso. Arte urbano. La revolución de la fotografía y el cine. 

D. Realidad, espacio y territorio en el arte

HART.2.D.2. Arquitectura y espacio: la creación de espacios arquitectónicos. Los espacios religiosos (templos, sinagogas, iglesias, mezquitas), áulicos y domésticos. 
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· «Artistas». David Hockney y el Queer British. 

· «Patrimonio artístico andaluz». Rebelde sin causa (James Dean). Museo y Centro de Arte Contemporáneo (Málaga).

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto.
	B. El arte y sus funciones a lo largo de la historia.

HART.2.B.2. El arte como dispositivo de dominación y control: desde las primeras civilizaciones urbanas hasta la sociedad contemporánea. El Mediterráneo antiguo. La Academia: imposición y gestión del lenguaje del arte. El arte en la Grecia antigua y la visión del clasicismo en Roma. Espacios arquitectónicos. La representación de la figura humana.
	· 

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2. 
	8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de la Historia del Arte, analizando el papel que ha ocupado la mujer y la imagen que de ella se ha dado en los diferentes estilos y movimientos artísticos, para visibilizar a las artistas y promover la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.
	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.3. La representación de la mujer en el arte desde una perspectiva crítica. 

HART.2.C.7. Identidades sexuales y de género en el arte. Artistas y representaciones.
	· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas.

· «Artistas». Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· «Artistas». David Hockney y el Queer British. 

· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

	
	
	8.3. Advertir el modo en que el arte ha sido utilizado como expresión de las diferentes sensibilidades e identidades sexuales y de género a lo largo de la historia, para comprender el valor de la práctica artística como instrumento de avance en la visibilización, igualdad y respeto, a través de la definición, argumentación y expresión de criterios propios, partiendo del análisis de la biografía del artista o de la propia temática de la obra en consonancia con el contexto histórico.
	C. Dimensión individual y social del arte

HART.2.C.7. Identidades sexuales y de género en el arte. Artistas y representaciones.
	


Competencias clave: CCL competencia en comunicación lingüística. CP competencia plurilingüe. STEM competencia matemática y competencia en ciencia y tecnología. CD competencia digital. CPSAA competencia personal, social y de aprender a aprender. CC competencia ciudadana. CE competencia emprendedora. CCEC competencia en conciencia y expresión culturales.

	MATERIAS INTEGRADAS: INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta unidad aborda aspectos compartidos o procedentes de otras materias del mismo nivel educativo. Con ellos se puede plantear un trabajo de carácter interdisciplinar:

	Historia de España. La segunda mitad del siglo XX estaría dividida en dos partes: el dominio franquista en su primera mitad, y en la otra, la democracia. Durante la dictadura de Francisco Franco, la represión y la censura fueron dos armas que se utilizaron de manera frecuente y desmesurada. Las comunidades autónomas que reclamaban su autonomía sufrían diversos vetos, como por ejemplo la restricción de la lengua autonómica de la región. Así pues, en estas regiones se creó una oposición al franquismo que nunca terminaría de apaciguarse. Los contenidos que comparten la materia de Historia de España y de Historia del Arte vienen dados por la cultura en la dictadura y la oposición al régimen, siendo el pintor y escultor Antoni Tàpies uno de esos enemigos de Franco. Este autor barcelonés nació en el seno de una familia con raíces en la política catalana, pero no sería hasta los años setenta que formaría parte directa de la oposición antifranquista. Desde su sentir autonómico, publicó obras con mensajes en contra de la dictadura y a favor de Cataluña y su cultura, y participó en manifestaciones que señalaban los abusos del régimen, llegando a ser encarcelado durante un breve periodo de tiempo. Los estudiantes de Historia del Arte pueden entender el concepto antifranquista de algunas de las obras de Tàpies conociendo la etapa histórica en la que vivió y su activismo contra la dictadura; a su vez, cuando estos alumnos se encuentren en la asignatura de Historia de España podrán comprender algunos de los sectores de oposición del régimen a través de la figura de Tàpies. 

	Lengua castellana y Literatura II. Tanto en la materia de Historia del Arte, como en la de Lengua castellana y Literatura II, el alumnado mejorará los saberes y competencias relacionados con los grados de formalidad a la hora de comunicar, el dominio de las propiedades textuales, la comprensión y producción oral y escrita, la alfabetización informacional, el uso de recursos lingüísticos o la corrección lingüística y revisión ortográfica, gramatical y tipográfica de los textos. Para poner en práctica estos saberes básicos de Lengua castellana y Literatura, el alumnado de Historia del arte completará el análisis de obras de arte, realizará los «Exploramos» de manera clara, concisa y personal, finalizará las «Actividades finales» o elaborará el producto final de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

Asimismo, el alumnado dispone de dos diccionarios de términos y conceptos en el libro, además de fragmentos de textos íntegros con declaraciones de los propios artistas, como es el caso de Jackson Pollock o Andy Warhol. Con estos textos, el alumno puede mejorar su vocabulario y comprender el pensamiento y carácter de estos artistas.

En cuanto a la Literatura, reforzaremos la pasión por la lectura a través de la bibliografía que recomendamos en el espacio «Recursos impresos», aunque también se podría poner a disposición de los estudiantes la webgrafía que se ha facilitado en esta unidad.


	Transversalidad

	· Fomento de la tolerancia, la diversidad, la convivencia intercultural o la multiculturalidad. El producto final ligado a esta «Situación de aprendizaje. Tarea final» utiliza la popular red social Twitter en la que habrá que escribir un tuit describiendo la obra de arte de Andy Warhol, Marilyn Monroe. La red social del pajarito azul (como se le define popularmente) es un espacio digital que engloba grandes posibilidades de divulgación científica, interacción real con otras personas o información en directo de sucesos que ocurren en el mundo. Pero también se puede producir lo que en las redes se le llama «toxicidad», es decir, comportamientos ofensivos hacia una persona o un colectivo, y que van desde simples mensajes de odio, al acoso o a la persecución. La edad media de los estudiantes de Historia del Arte de 2.º de bachillerato está en torno a los 18 años, por lo que suelen ser miembros activos de estas redes sociales, encontrándose con que han sido espectadores o víctimas de algún caso de bullying. Según un estudio reciente de la UNIR, hasta un 6 % de los adolescentes sufre ciberacoso constante (4 de cada 10), siendo mayor el número de casos en chicas. El acoso escolar no reside solo en el propio centro educativo, sino que con las redes se está exportando también a espacios digitales, donde las ofensas adquieren nuevas categorías de crueldad. Sensibilizar a los alumnos y alumnas de estas actitudes, resultará de una tarea conjunta entre el equipo del centro y el cuerpo de docentes, donde la asignatura de Historia del Arte participará de manera transversal.  

· Uso responsable de las redes sociales. Advertir sobre los peligros de las redes sociales no quiere decir que deban de prohibirse o vetarse. Como hemos mencionado, servicios web como Twitter, disponen de muchos beneficios y son una plataforma excelente no solo para compartir con amigos, sino para explorar y aprender. La mayoría de las instituciones culturales del mundo tienen un perfil verificado en las redes sociales: el Centro Pompidou, el Guggenheim de Bilbao o el Tate Modern de Londres (Museo Nacional Británico de Arte Moderno). Mismo ejemplo para historiadores del arte, críticos o artistas actuales, que comparten en sus cuentas información de mucha utilidad para los amantes del arte. Saber utilizar correctamente las nuevas tecnologías y administrar bien el tiempo que se pasa con ellas es uno de los elementos transversales que tendrán su aportación en esta unidad.

· La educación para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la competencia emocional, el autoconcepto, la imagen corporal y la autoestima como elementos necesarios para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la prevención de situaciones de acoso escolar, discriminación o maltrato, la promoción del bienestar, de la seguridad y de la protección de todos los miembros de la comunidad educativa. El acoso escolar es una lacra que puede atacar a cualquier discente, pero que se está viendo potenciando por actitudes homófobas y tránsfobas en la actualidad. Para evitar estos comportamientos, se fomentarán los valores y las actuaciones necesarias para impulsar y proteger el respeto a la orientación y a la identidad sexual. Como muestra de esta lucha tenemos tres ejemplos claves en la unidad: Andy Warhol, que rompió etiquetas al convertirse en uno de los baluartes por los derechos LGTB+; Francis Bacon, quien con 15 años tuvo consciencia de su identidad sexual, siendo expulsado de casa por su padre a los 16 años; y David Hockney, que expresó sin censura la relación y el amor entre hombres. Estos pintores fueron obstaculizados en tiempos no tan lejanos por el hecho de ser gais. 

· Educación para el diálogo, la convivencia y la resolución pacífica de problemas. El bullying también suele centrarse en aquellas personas que practican religiones diferentes o que son ateos. De nuevo volveremos a utilizar a Warhol y Bacon como ejemplos de este elemento. El polifacético publicista estadounidense era católico, y demostró su fe en muchas de sus obras; Bacon, por su parte, se declaraba agnóstico, pero respetaba a aquellas personas devotas. Esa muestra de tolerancia y reconocimiento de la diversidad y la convivencia intercultural primará en las sesiones correspondientes a esta unidad, demostrándole a los alumnos y alumnas los beneficios de la multiculturalidad, y cómo el diálogo sirve como elemento de cohesión y para resolver discrepancias.  
· El respeto al Estado de Derecho y a los derechos y libertades que vienen recogidos en la Constitución Española y el Estatuto de Autonomía de Andalucía, es uno más de los elementos transversales que trataremos en esta unidad. En la sección «Interdisciplinariedad» de esta Situación de Aprendizaje hemos desarrollado los contenidos compartidos entre Historia de España e Historia del Arte, teniendo como hilo conductor en ambas materias a Antoni Tàpies. No podemos perder esta oportunidad de reconocer cómo esa resistencia contra el régimen franquista debilitó a la dictadura. Con el fallecimiento del dictador y la llegada de la democracia, se pactarían una serie de derechos y libertades que los alumnos deben apreciar, pues costaron mucho esfuerzo adquirirlos. 

· La promoción de los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia y la prevención de los accidentes de tráfico. Asimismo, se tratarán temas relativos a la protección ante emergencias y catástrofes. En 1956, a una edad de 44 años, fallecía el pintor Jackson Pollock y su pareja a causa de un accidente automovilístico. El actor protagonista de la obra de «Patrimonio artístico andaluz» de esta unidad, James Dean, falleció a los 24 años, después de que su coche fuera arrollado por otro que incumplía las normas de velocidad. Por medio de estos dos duros relatos hay que dejar en claro a los alumnos y alumnas que las normas de tráfico deben cumplirse (y de manera recíproca entre viandantes y conductores), y que actitudes irresponsables y temerarias al volante pueden acarrear consecuencias fatales. 

· Educación Ambiental. Además de la labor que se hará con las ODS relacionadas con el medio ambiente y las energías no contaminantes, utilizaremos el epígrafe 2, Urbanismo y desarrollo sostenible Paisajismo y jardinería, para desarrollar hábitos de cuidado y respeto por la naturaleza, evitando conductas incívicas, irresponsables o peligrosas para el medio ambiente. Además del epígrafe 3, desde el arte povera también se puede ejercitar este elemento, debatiendo sobre el envenenamiento de la Tierra por los desechos que genera el ser humano, siendo el industrial, uno de los más perniciosos. Muchos de estos residuos se relacionan con el consumismo desmesurado de la actualidad, por lo que habría que hablar de llevar a cabo tareas de consumo responsable.

	Orientaciones metodológicas para el desarrollo de las competencias específicas

	Estrategia metodológica general

	El presente proyecto se basa en el desarrollo de una metodología didáctica activa y participativa, que favorezca el trabajo individual y cooperativo del alumnado, y que permita el desarrollo de las competencias específicas y los saberes básicos teniendo como marco de referencia constante la vida cotidiana y el entorno del alumnado. 

La unidad se ha diseñado y concebido como una Situación de Aprendizaje (SdA). Para su desarrollo se ha trazado una secuencia que sigue tres fases:

1.
Motivación y activación. Iniciaremos la situación de aprendizaje con la lectura de unas cuestiones en la sección «Nos situamos» y con un breve texto introductorio en la sección «Esta situación de aprendizaje…», en la que se planteará una tarea relacionada con los conocimientos que adquiriremos a lo largo de la unidad y que se materializará con la creación de un producto final relacionado con el periodo artístico analizado en la unidad. La fotografía que acompaña esta sección, la Casa Danzante (Edificio de Oficinas del Banco Holandés ING en Praga) de Frank O. Gehry, puede servir como elemento motivador y activador para los discentes, sobre todo por las formas extravagantes del edificio.

2.
Exploración y estructuración. Recabaremos toda la información sobre las cuestiones y la tarea planteada en el apartado anterior. Lo haremos con un enfoque teórico-práctico siguiendo el análisis de las diferentes obras de arte que aparecen a lo largo de la unidad, a través de la secuenciación de los diversos periodos y técnicas artísticas que vertebran el contenido. Para ello, nos apoyaremos también en las secciones «Exploramos», que nos servirán como una primera aproximación a la temática que nos ocupa. Esta fase la complementaremos con las secciones «Artistas» y «El arte y sus funciones», así como las numerosas imágenes que aparecen a lo largo de la unidad, además de con las palabras marcadas con el símbolo de vocabulario y que se pueden localizar en los dos diccionarios dispuestos al final del libro.

3.
Aplicación y conclusión. Con objeto de consolidar las ideas fundamentales que se han desarrollado a lo largo de la unidad, proponemos el análisis de una obra de arte relacionada con nuestro patrimonio más cercano. En la sección «Patrimonio artístico andaluz» se analizará una obra sacada directamente de una película: la serigrafía Rebelde sin causa (James Dean), de Andy Warhol, y que se encuentra en el Museo y Centro de Arte Contemporáneo de Málaga. El análisis de la obra se dividirá en las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y significado; y relevancia y análisis comparativo. Para reforzar los saberes básicos ligados a esta unidad, utilizaremos las «Actividades finales» enmarcadas en las páginas finales del tema, así como, la «Situación de aprendizaje. Tarea final», que sirve de conclusión de los conocimientos y aprendizajes desarrollados a lo largo de cada una de las sesiones de la Situación de Aprendizaje, y que está enmarcado en una situación original e ingeniosa, la publicación de un tuit en el que se describa la obra de Andy Warhol, Marilyn Monroe. El mensaje de Twitter debe constar en una ficticia cuenta de la clase en la que se comente una obra de arte diferente a la semana que, en esta ocasión, será la serigrafía que hizo Warhol sobre una de las musas de Hollywood en los años 50 del siglo pasado. Es fundamental que en el análisis de la obra se sigan los patrones establecidos en «Orientaciones para el reto» y se incluya la relevancia de la serigrafía en el arte del siglo XX.

El presente proyecto se caracteriza por:

· Su rigor curricular.

· La variedad de metodologías:

· Expositiva.

· Inductiva.

· Deductiva.

· De aula invertida (flipped classroom).

· Actividades y tareas que implican procesos de investigación y descubrimiento.

· El desarrollo competencial. A través de propuestas de trabajo organizadas en microsituaciones de aprendizaje como «El arte y sus funciones» y la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final» que culmina en un producto final, llevará a que el alumnado resuelva problemas o retos de actualidad e interés histórico y social. 

· La alternancia equilibrada entre el trabajo individual y el cooperativo.

· La atención a las diferencias personales:

· Actividades con distinto grado de dificultad.

· Recursos de inclusión y atención a la diversidad, como el vocabulario, y el apoyo gráfico y visual con imágenes comentadas. 

· Comparte los principios del Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) y sus pautas.

· Formas de agrupamiento.
· La diversidad de enfoques complementarios entre sí: igualitario, crítico, emocional, inclusivo, cívico, digital, con conexión a la realidad y actualidad del alumnado.

· Establece múltiples y continuas conexiones entre pasado y presente al objeto de construir un futuro mejor con el compromiso de todos, buscando la implicación no solo del alumnado sino de su entorno, pensando en posibles soluciones a los problemas actuales, anexando las causas y consecuencias de los mismos.

· Ayuda a la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030.

Otros elementos considerados parte esencial de la estrategia metodológica son los siguientes:

· La vinculación del aprendizaje con otras materias.

· El fortalecimiento de valores transversales desarrollados en el punto anterior, como comprensión lectora, expresión oral y escrita, fomento de la tolerancia y reconocimiento de la diversidad, igualdad entre hombres y mujeres, etcétera.

	Estrategia y procedimientos de aprendizaje

	La secuencia de aprendizaje que seguiremos en esta situación de aprendizaje será la siguiente: 

1.
Inicio de la unidad/Motivación y activación. Una página de inicio con los elementos que deben permitirnos aterrizar e iniciar la situación de aprendizaje. En ellas se situarán los elementos que nos permitan entender qué vamos a trabajar, pero también, de manera muy general, los instrumentos a partir de los cuales vamos a convertir las diferentes situaciones en aprendizaje. Entre estos elementos debemos destacar:

13. La imagen. Una primera referencia audiovisual nos permitirá un primer y rápido acercamiento a la temática que se va a trabajar: el arte de la segunda mitad del siglo XX. Con esta imagen ejemplificaremos las características de uno de los movimientos arquitectónicos de este siglo, el deconstructivismo, comprendiéndose las principales cualidades de este estilo. La imagen corresponderá a La Casa Danzante, de Frank O. Gehry.

14. «Esta situación de aprendizaje…». A través de un breve texto introduciremos la temática y explicaremos cuál será el objeto de nuestro aprendizaje, que se verá reflejado en un producto final en la sección «Situación de aprendizaje. Tarea final». Se ha incluido un texto que sintetice los objetivos de la situación de aprendizaje en su conjunto. Se pretende con él que el alumnado tenga una visión de conjunto y pueda establecer una primera toma de contacto con la temática que se va a desarrollar. En este primer contacto con la unidad, se pueden realizar actividades de corte introductorio que ayuden a, primero, conocer el nivel de partida del estudiante; segundo, motivar al alumno o alumna a investigar más sobre los estilos de la segunda mitad del siglo XX; y tercero, iniciar el proceso de activación por el cual quede envuelto en la dinámica de clase que se seguirá en cada una de las sesiones. Este proceso ayudará también a que el alumnado adquiera unas rutinas que se repetirán en cada una de las unidades, y que permitirá a los discentes conocer los procesos de aprendizaje antes incluso de empezarlos. Como ejemplo de actividades, podemos mencionar el uso de Brainstorming o «Lluvia de ideas», «Lo que sé y lo que sabemos» o el «Antes pensaba, ahora pienso», que debe aplicarse en la primera sesión introductoria, y en una de las finales, a modo de síntesis o conclusión, contrastando los conocimientos que se tenían al principio de la unidad, y los que se tienen al final de las sesiones.

15. «Nos situamos». Espacio destinado a los primeros pasos de la situación de aprendizaje. Se marcan, a partir de una serie de cuestiones e inquietudes unos objetivos que habrá que desarrollar. Se entiende, por lo tanto, que marcamos desde un inicio la intencionalidad competencial de nuestra situación de aprendizaje a partir de la consideración de la misma como una clave interpretativa de la realidad de nuestros días. Debemos dejar este hecho claro desde un primer momento. Las cuestiones que se proponen son tres: la definición detrás del concepto «universalización del arte»; una reflexión ante la aparición de tantos y nuevos formatos visuales durante el siglo XX, pensando sobre los formatos a los que irá el arte; y cómo la sostenibilidad puede ayudar al desarrollo del arte.

2.
Desarrollo de la unidad/Exploración y estructuración. Durante el desarrollo de la unidad se destacan algunos términos fundamentales para comprender el tema. Estos términos se pueden consultar en los dos diccionarios que aparecen al final del libro.

A lo largo del desarrollo de la unidad seguiremos un procedimiento metodológico acorde con los objetivos y saberes básicos que queremos alcanzar. Estos procedimientos se valdrán de los siguientes recursos y secciones:

16. «Exploramos». Se trataría de actividades exploratorias que se plantean en espacios clave de la unidad y que sirven para que el alumnado se involucre, se aproxime y dote de sentido al conjunto de los contenidos sobre los que va a trabajar. La sección tiene una clara intencionalidad competencial tratando de reforzar la idea de la materia como un instrumento útil. Son experiencias y actividades flexibles que se han diseñado con la idea de explorar y que el alumnado comience a construir conocimiento a partir de la indagación. Los cuatros cuestiones formuladas pretenden iniciar al alumnado en aspectos muy concretos relacionados con el arte de la segunda mitad del siglo XX: la definición del término «deconstructivismo» en arquitectura, y la búsqueda de cinco ejemplos de edificios que cumplan esas consignas; encontrar la ciudad española más sostenible, buscando información sobre la misma, y respondiendo a las cuestiones que determinan la sostenibilidad de una ciudad. Como paso final en este segundo «Exploramos», se debe hacer un listado con las condiciones que hacen posible que una ciudad sea sostenible; observar imágenes de obras pictóricas de temática abstracta, dándoles un nombre inventado, y posteriormente deducir cuál es la idea que el autor desea transmitir con la obra, averiguando su verdadero nombre, y comparándolo (a través de una tabla) con el que el alumnado haya propuesto; realizar fotografías que puedan ser consideras artísticas, pensando si podrían considerarse una nueva forma de arte, y si existen exposiciones de esa modalidad. Las fotografías serán expuestas en clase. 

17. Análisis y comentarios de obras de arte como el Centro Nacional de Arte y Cultura Georges Pompidou, de Richard Rogers y Renzo Piano; Pintura, de Antoni Tàpies; Gran Vía de Antonio López, etcétera. 

18. Selección fotográfica de numerosas obras de arte que reflejan la variedad de estilos novedosos de la segunda mitad del siglo XX. Por mencionar algunos, están, el Museo Weisman de Frank O. Gehry, Puppy de Jeff Koons, Yellow Islands de Jackson Pollock o Vega 200 de Víctor Vasarely.  

19. Información sobre la vida y obra de los artistas más representativos de cada periodo que se desarrollan a lo largo de la unidad. En esta ocasión, el espacio disponible en esta sección no tratará sobre una mujer, sino sobre tres artistas que tuvieron que luchar contra una sociedad que los estigmatizaba por sus orientaciones sexuales: Andy Warhol, David Hockney y Francis Bacon. El pintoresco artista norteamericano Andy Warhol, se convirtió en uno de los abanderados por la defensa de los derechos LGTB+ dentro de las esferas del arte. Desde el altavoz que le proporcionó su enorme fama, Warhol lanzó la serie Ladies and Gentleman, retratando a mujeres trans y drag queens afroamericanas y latinas. En el momento en el que Warhol publicó esta obra, ya tenía una gran fama entre la farándula artística, caso contrario al de David Hockney y Francis Bacon. Los dos pintores británicos sufrieron la censura del Reino Unido en una etapa de intransigencia hacia la comunidad LGTB+. De Hockney se decía que sus obras eran «propaganda homosexual», algo que no gustaba en la sociedad de la época. En 1967, se despenalizó las relaciones homosexuales en Reino Unido, y medio siglo después, la Tate Modern de Londres celebraba la exposición «Queer British Art: 1861-1967» con la que se reivindicaba el trabajo y las obras de los artistas gais, entre los que estaba Hockney.

20. Sección «El arte y sus funciones». Esta sección refleja la relevancia y la intención de los artistas y sus creaciones en cada periodo histórico, estableciendo su cometido y finalidad. En este caso analizamos el arte callejero, el cual ha aumentado su popularidad a raíz de las misteriosas intervenciones de Bansky, un grafitero que con su arte, satiriza la sociedad actual. 
3.
Finalización de la unidad/Aplicación y conclusión. Durante esta fase afianzaremos los conocimientos y habilidades adquiridas a lo largo de la unidad. Para ello realizaremos una serie de actividades y tareas que nos permitirán aplicar lo aprendido a situaciones reales o simuladas. En esta fase seguiremos el trabajo propuesto en las siguientes secciones:

21. «Patrimonio artístico andaluz». Con esta sección analizaremos una obra de arte perteneciente a nuestro patrimonio más cercano. Para ello, realizaremos el análisis identificando las siguientes partes: identificación y contextualización; análisis técnico, formal y estilístico; estudio iconográfico y su significado; relevancia y análisis comparativo de la obra. En este caso apuntaremos al Museo y Centro de Arte Contemporáneo de Málaga, donde está registrada la obra Rebelde sin causa (James Dean), de Andy Warhol, en la que destaca además su firma.
22. «Actividades finales». Se trata de un conjunto de actividades introducidas por dos imágenes comentadas: Sydney Opera House, de Jørn Utzon, y Grito n.º7, de Antonio Saura. A continuación, se plantean una serie de preguntas de diversa tipología que nos servirán para afianzar los contenidos: responder una serie de preguntas; indicar la opción correcta para unas cuestiones; completar frases con huecos, sobre la arquitectura de la segunda mitad del siglo XX; o relacionar en el cuaderno mediante flechas, una tabla con autores y otra con sus obras. 

23. «Situación de aprendizaje. Tarea final». Concluiremos la unidad con una tarea de carácter competencial relacionada con el análisis de una obra de arte. Para ello hemos dividido nuestra «Situación de aprendizaje. Tarea final» en tres partes perfectamente estructuradas (Punto de inicio, Desarrollo y Producto final) para conseguir nuestro objetivo principal: la elaboración de un tuit describiendo la obra Marilyn Monroe, de Andy Warhol. En el tuit se analizará la serigrafía, teniendo en cuenta la importancia de la obra en el arte del siglo XX, y las cuestiones que forman parte de las «Orientaciones para el reto», a través de las cuales podremos identificar y contextualizar nuestra obra de arte, realizar un estudio iconográfico de la misma, analizarla desde el punto de vista técnico y formal, o comentar la relevancia que esta obra ha tenido para la Historia del Arte. En esta tarea competencial es importante que se potencie no solo la parte descriptiva de la obra, sino sobre todo la parte analítica. Es aquí donde podremos hacer protagonista al alumnado de su propio aprendizaje.

	Agrupamientos

	La propuesta didáctica que se presenta ha planteado diferentes opciones de agrupamiento entendidas como un capital del propio proyecto y una manera de enriquecer el proceso de aprendizaje del alumnado. El criterio desde el punto de vista de los agrupamientos será el de la flexibilidad. Hay situaciones que requieren de un abordaje individual mientras que en otras ocasiones serán pequeños grupos de trabajo el agrupamiento requerido, siendo el grupo clase otro de los agrupamientos propuestos.  

· Gran grupo: es útil comenzar la unidad utilizando los recursos que aparecen en las páginas iniciales: «Nos situamos» o la imagen inicial. También es importante cuando el docente explique contenidos relevantes, independientemente de los agrupamientos que se determinen para cada una de ellas. 

· Pequeño grupo: este tipo de agrupamiento es conveniente utilizarlo en «Nos situamos».  

· Trabajo por parejas: es conveniente en las actividades planteadas en la sección «Exploramos», así como en la sección «El arte y sus funciones». 

· Trabajo individual: sería recomendable en las actividades finales.

	Espacios

	Todas las actividades se realizarán en clase, aunque se pueden aprovechar las aulas TIC del centro para hacer aquellas actividades que necesiten de la utilización de Internet y ordenadores.  Siempre que se concuerde con el centro, se podrá realizar una actividad extraescolar consistente en visitar ciertos centros o espacios de algunas de las provincias de Andalucía. Antes de empezar a citar los lugares, aconsejamos a los docentes, repasen las exposiciones que se están realizando en la provincia donde se trabaje, pues una de las mayores virtudes del arte contemporáneo, es que suele estar en constante movimiento, para que todos lo disfruten: 

En Almería se puede visitar el Museo de Arte, sobre todo el Espacio 2, que contiene obras que van desde la década de los ochenta del siglo pasado, hasta la actualidad. También se puede realizar una visita al Museo Ibáñez de Olula de Río, que tiene obras contemporáneas de artistas como Antonio López, o el museo Antonio Manuel Campoy, en Cuevas de Almanzora.

En Jaén siempre es favorable visitar el museo de la capital, que cuenta con obras abstractas que pueden dejar impactado al alumnado. Si se tiene la posibilidad de pasar por Marmolejo, se puede acudir al Museo Mayte Spínola y disfrutar de su variada colección de arte contemporáneo.

Desde la capital hispalense, Sevilla, se puede acudir al Centro andaluz de Arte Contemporáneo, o si se tiene la oportunidad, al Museo de Arte Contemporáneo José María Moreno Galván, en la Puebla de Cazalla. 

Si se baja hacia la costa, hacia Málaga, los alumnos y alumnas tendrán la oportunidad de ver el Centro Pompidou, con exposiciones de arte contemporáneo muy interesantes. Otro lugar fantástico al que poder ir, es al Centro de arte contemporáneo, un espacio perfectamente adecuado y preparado para hacer visitas escolares de cualquier nivel.

En Cádiz concretamente en Vejer de la Frontera, se encuentra la Fundación Montenmedio Contemporánea, un museo que cuenta con la particularidad de ser al aire libre. En el Museo de Cádiz también hay piezas que los alumnos pueden relacionar con este tema, como la tela Pintura 1970 de Romà Vallès, que se ha catalogado como informalismo o expresionismo abstracto, o los lienzos hiperrealistas de Fernando Rubio o Manuel Boix. 

Desde Granada se puede concretar una visita al Centro José Guerrero, siempre que la exposición sea adecuada para el alumnado. Como plan alternativo o complementario, se puede acudir al Museo de Bellas Artes de la capital para apreciar las obras de Ismael de la Serna, José Guerrero y Manuel Maldonado Rodríguez (con una amplia colección de piezas abstractas). 

En Córdoba se encuentra el Centro de Creación Contemporánea de Andalucía, con exposiciones y colecciones muy sorpresivas y didácticas. Otra opción es asistir al Museo de Bellas Artes de Córdoba para ver cuadros del Equipo 57, José Guerrero, Rafael Botí Gaitán, Joaquín Ureña Ferrer o Manuel Álvarez Ortega, con estilos que van desde la abstracción, al hiperrealismo. El Centro de Arte Rafael Botí también es un buen sitio para que los estudiantes comprendan el valor del arte contemporáneo. 

La provincia de Huelva disfruta del Centro de Arte Moderno y Contemporáneo Daniel Vázquez Díaz (Nerja), en el que se promociona el arte contemporáneo a través de actividades y exposiciones. Además, en Gibraleón se encuentra el Centro Olontense de Arte Contemporáneo, que prepara exposiciones de diversos temas relacionados con el mundo de la cultura.

A todos estos espacios que hemos señalado, se le pueden sumar la visita a edificios de estética reciente que se hayan construido en cada una de las provincias andaluzas.

Si no se pudiera realizar una visita fuera del centro, se puede viajar a través de internet, concretamente con los tour virtuales que hay a disposición del docente en internet. En la sección correspondiente a “Recursos digitales”, se ha insertado un enlace para visitar el Centro Pompidou de París sin movernos del aula.

	Contexto

	                    Personal                Familiar                Centro educativo                 Social                Natural   


	5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA

	Sesiones
	Aprendizajes, actividades, tareas y situaciones de aprendizaje
	Procesos cognitivos

	1.ª sesión
	Motivación
y
activación
	· Presentación de la unidad: imagen inicial, «Nos situamos», «Esta situación de aprendizaje».
	Comprender, activar, identificar, relacionar, analizar, investigar, explicar, categorizar, aplicar, conectar, extrapolar, descubrir. 

	
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo.

· Sección «Exploramos 1».
	

	2.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 1. La arquitectura: posmodernidad, high-tech y deconstructivismo. Continuación.

· Epígrafe 2. Urbanismo y desarrollo sostenible. Paisajismo y jardinería.

· Sección «Exploramos 2».
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	3.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 3. La escultura: la pérdida del pedestal y la instalación artística.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas. El movimiento abstracto y sus tendencias: el expresionismo abstracto norteamericano, el informalismo europeo y la abstracción geométrica.

· Sección «Exploramos 3».
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	4.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas. El movimiento abstracto y sus tendencias: el expresionismo abstracto norteamericano, el informalismo europeo y la abstracción geométrica. Continuación.

· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas. Las corrientes figurativas: Pop art, nueva figuración e hiperrealismo.

· Sección «Artistas» Andy Warhol y los derechos del colectivo LGTB+.

· Sección «Artistas» David Hockney y el Queer British Art. 
	Comprender, identificar, relacionar, explicar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	5.ª sesión
	Exploración
y
estructuración
	· Epígrafe 4. La pintura: de la abstracción a las corrientes figurativas. Las corrientes figurativas: Pop art, nueva figuración e hiperrealismo. Continuación.

· Sección «El arte y sus funciones».

· Epígrafe 5. Nuevos sistemas visuales.

· Sección «Exploramos 4».
	Comprender, identificar, relacionar, investigar, analizar, categorizar, aplicar, conectar, seleccionar, descubrir, extrapolar.

	6.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· Sección «Patrimonio artístico andaluz».

· Actividades finales.
	Recordar, definir, describir, explicar, demostrar, identificar, descubrir.

	7.ª sesión
	Aplicación 
y 
conclusión
	· «Situación de aprendizaje. Tarea final». Un tuit sobre una obra de Andy Warhol. 

· Aclaración de dudas sobre la unidad. 

· Realización de la prueba de evaluación.
	Evaluar, contrastar, definir, debatir, deducir, diseñar, demostrar, opinar, refutar, valorar, crear, explicar, construir, desarrollar, producir, expresar, proponer.

	Recursos y materiales

	Recursos impresos
	•
Libro de texto.

•
También recomendamos la lectura de estos libros:

Para el alumnado 

· ARGAN, G. C.: El arte moderno. Del iluminismo a los movimientos contemporáneos, Akal, 1991. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004. 

· BOZAL, V.: El tiempo del estupor. La pintura europea tras la Segunda Guerra Mundial, Siruela, 2004.

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: el siglo XX. De la revolución industrial al racionalismo, Dos-sat 2000, 2002.

· DE LA PEÑA GÓMEZ, M. P.: Manual básico de Historia del Arte, Universidad de Extremadura, 2011.

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· VV. AA.: Arte de hoy, Taschen, 2001. 

· VV. AA.: Arquitectura hoy, Taschen, 2002. 

· VV. AA.: Arte del siglo XX, Taschen, 2005.  

Para el profesorado 

· ARGAN, G. C.: El arte moderno. Del iluminismo a los movimientos contemporáneos, Akal, 1991. 

· BORRÁS, G. Y FATÁS, G.: Diccionario de términos de arte y elementos de arqueología, heráldica y numismática, Alianza Editorial, 2004.

· BOZAL, V.: El tiempo del estupor. La pintura europea tras la Segunda Guerra Mundial, Siruela, 2004.

· CHUECA GOITIA, F.: Historia de la arquitectura occidental: el siglo XX. De la revolución industrial al racionalismo, Dos-sat 2000, 2002.

· CLARK, T.: Arte y propaganda en el siglo XX, Akal, 2001. 

· CURTIS, W. J. R.: La arquitectura moderna desde 1900, Phaidon, 2006.

· HALL, P.: Ciudades del mañana. Historia del urbanismo en el siglo XX, Serbal, 2002.

· HITCHCOCK, H.: Arquitectura de los siglos XIX y XX, Cátedra, 1998.

· MIRANDA REGOJO, A.: Un canon de arquitectura moderna (1900-2000), Cátedra, 2005. 

· SANDLER, I.: El triunfo de la pintura norteamericana. Historia del expresionismo abstracto. Alianza, 1996. 

· VV. AA.: Arte de hoy, Taschen, 2001. 

· VV. AA.: Arquitectura hoy, Taschen, 2002. 

· VV. AA.: Arte del siglo XX, Taschen, 2005.

· VV. AA.: El arte abstracto. Los dominios de lo invisible, Fundación Mapfre, 2005. 

· VV.AA.: Arte desde 1900. Modernidad, antimodernidad, posmodernidad, Akal, 2006.

· VV. AA.: El arte del siglo XX: metamorfosis del arte, Editorial Universitaria Ramón Areces, 2011.

· WALLIS, B.: Arte después de la modernidad, Akal, 2001.

	Recursos digitales
	•
Recomendamos también las siguientes películas y videojuegos: 

· Pollock: La vida de un creador, una película de Ed Harris.

· Andy Warhol, Fluorescente, un documental dirigido por Carla Duarte.

· El sol del membrillo, un documental dirigido por Víctor Erice.

· Splatoon, videojuego desarrollado por Nintendo, e inspirado en el expresionismo abstracto de pintores como Jackson Pollock. 

· Layers of Fear, del estudio Bloober Team. Dirección artística similar a las obras de Francisc Bacon.  

· Sobre el arte callejero (grafitis) recomendamos Marc Ecko Getting Up (The Collective), la saga Jet Set Radio (Sega) e Infamous: Second Son (Sucker Punch).
•
Webs de interés:

· Web que combina textos y vídeos sobre las principales tendencias del arte en la segunda mitad del siglo XX.
http://www.artehistoria.com/v2/videos/787.htm

· Blog que expone de manera sencilla los movimientos más sobresalientes del arte de los últimos 50 años.  
http://educhousa.blogspot.com.es/

· Esta web ofrece vínculos a diferentes páginas y recursos para realizar un recorrido por todo el arte del siglo XX.
http://www.ecured.cu/Arte_del_Siglo_XX 
•
Material audiovisual: 

· Vídeo resumen del arte de la segunda mitad del siglo XX. (https://www.youtube.com/watch?v=Q5EteJSGDCo). 

· Centro Pompidou. (https://www.centrepompidou.fr/es/).

· Recorrido virtual en vídeo del Weisman Museum Art. (https://vimeo.com/35766423).

· Casa Danzante en 3D. (https://www.youtube.com/watch?v=s69sEACZbgQ). 

· Exposición del Museo Reina Sofía: Carl Andre, la escultura como lugar, 1958-2010. (https://www.museoreinasofia.es/exposiciones/carl-andre-escultura-como-lugar-1958-2010).

· El arte povera. (http://masdearte.com/movimientos/arte-povera/).

· Action painting. (https://www.youtube.com/watch?v=NAsKu0drzJs).

· Pop art en España. (http://www.arteespana.com/artepop.htm).

· 30 pintores hiperrealistas más importantes. (https://totenart.com/noticias/30-artistas-importantes-hiperrealismo/).

· Antonio López. (https://www.museothyssen.org/exposiciones/antonio-lopez).

· Vista virtual Centro Pompidou. (https://360stories.com/paris/point/the-centre-pompidou-3).
•
Libro de texto digital.

•
Parque digital de Algaida.

•
También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.

	Materiales
de aula
	En función de los recursos de los que dispongamos en el aula sugerimos utilizar proyector o pizarra digital. También se pueden utilizar ordenadores para la realización de actividades y tareas planteadas en la unidad. 


	6. INCLUSIÓN Y ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

	Medidas generales de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas
	Correspondencia con los Principios y Pautas DUA
	Valoración de la medida

	
	
	No
adecuada
	Adecuada
	Muy
adecuada

	Los recursos de inicio de la unidad cumplen una función de motivación y de activación. Se plantean como elementos que marquen el punto de partida de la situación de aprendizaje. A través de la sección «Nos situamos» iniciamos un primer acercamiento que servirá para motivar al alumnado con una serie de cuestiones que acercan el contenido a la realidad más próxima. Además, con la sección «Esta situación de aprendizaje…» y la imagen de la primera página de la unidad se ofrece un avance de los contenidos de la unidad y se menciona cuál es el producto final que tendremos que elaborar a la finalización de la misma, en este caso se trata de un tuit sobre una obra de Andy Warhol.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	La presentación de los contenidos a lo largo de la unidad acompañada de un amplio repertorio de imágenes (fotografías) constituye una ayuda importantísima para que el alumnado comprenda el contenido de carácter teórico y lo complemente. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1. Opciones que permitan la personalización de la presentación de la información
	
	
	

	
	1.3. Ofrecer alternativas para la información visual
	
	
	

	
	3.1. Activar los conocimientos previos
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples opciones para el lenguaje, las expresiones matemáticas y los símbolos 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	III.  Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.1 Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
	
	
	

	Diversa tipología de actividades según el nivel de complejidad. Todas las actividades y secciones de la unidad están diseñadas para abordar las necesidades de un alumnado diverso. De esta manera, las actividades que se proponen tienen un grado de profundidad y complejidad en función de los procesos cognitivos que se ponen en juego:

· Teniendo en cuenta la forma de presentar la información podemos destacar actividades semiconstruidas, o que plantean una serie de opciones entre las que el alumnado tiene que elegir una, o cuya respuesta es corta y concisa, como las que aparecen en las «Actividades finales» o las secciones «Exploramos», que se encuentran en diferentes fases de la secuencia de aprendizaje, tanto en la parte de Exploración/Estructuración como en la fase de Aplicación/conclusión. 

· En el siguiente nivel nos encontramos con cuestiones que exigen un mayor grado de comprensión lectora y expresión escrita que permitan al alumnado la realización de esas actividades, como es el caso de las cuestiones que forman la sección «El arte y sus funciones», que son experiencias de carácter competencial. También queda a elección del profesorado, que este aplique en esta unidad, el uso de estrategias activas de aprendizaje que se acerquen a las necesidades del alumno/a mientras son eficaces y generen el aprendizaje deseado. Podemos mencionar ejemplos tales como la gamificación digital, por medio de webs como Educaplay o Kahoot, o «El saco de dudas», para resolver ciertas cuestiones que hayan quedado sin aclarar. 

· En el último nivel podrían aparecer actividades que impliquen que los estudiantes dominan los saberes impartidos durante la unidad, realizando actividades más complejas como tareas competenciales o análisis de obras de arte. Para culminar la unidad, se realizaría la «Situación de aprendizaje. Tarea final», donde el estudiante debe aplicar todo lo que ha aprendido.  
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Opciones que permitan la personalización de la representación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El vocabulario presente en la unidad y definido en los dos diccionarios finales del libro servirá de apoyo a la comprensión lectora, ya que se trata de un vocabulario específico y técnico acorde con la disciplina que estamos desarrollando. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.1 Utilizar múltiples medios de comunicación
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	6.3 Facilitar la gestión de información y de recursos
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	El lenguaje narrativo, muy ameno y motivador, basado en detalles y curiosidades, que captan la atención del alumnado también contribuye a que el alumnado desarrolle la competencia lingüística. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Propuesta para desarrollar destrezas y habilidades relacionadas con la competencia digital. Para ello, hemos establecido actividades en las que el alumnado tendrá que desarrollar su capacidad de autonomía y competencias TIC: como es el caso de los «Exploramos» y la «Situación de aprendizaje. Tarea final»; la primera a través de una experiencia satisfactoria inicial, y la segunda (la «Situación de aprendizaje. Tarea final») a través de un trabajo más complejo que requerirá un mayor nivel de profundidad. 
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1. Clarificar el vocabulario y símbolos. 
	
	
	

	
	2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura. 
	
	
	

	
	2.5. Ilustrar a través de múltiples medios. 
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.2 Usar múltiples herramientas para la construcción y la composición
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	Asimismo, debemos subrayar la importancia de la alternancia de los distintos tipos de agrupamientos señalados en puntos anteriores para que todos se sientan integrados, se responsabilicen de la tarea, aprendan de sus compañeros y compañeras, y tengan oportunidades de ayudar a sus iguales. 
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.1 Optimizar la elección individual y la autonomía
	
	
	

	
	8.3 Fomentar la colaboración y la comunidad
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de refuerzo: con este recurso se consolidan las nociones claves de la unidad mediante ejercicios basados en definiciones, reconocimiento y análisis de elementos básicos de la unidad. Estas actividades van dirigidas a alumnos y alumnas que requieren apoyo y tiempo, adaptándose a diferentes ritmos de aprendizaje.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.1 Clarificar el vocabulario y los símbolos
	
	
	

	
	2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	

	Actividades de ampliación: orientadas sobre todo al alumnado con otro ritmo de aprendizaje, hacen posible profundizar y ampliar, proponiendo una esfera de conocimiento más compleja y elevada.
	I. Proporcionar múltiples formas de representación
	
	
	

	
	1.1 Ofrecer opciones para la modificación y personalización en la presentación de la información
	
	
	

	
	2.5 Ilustrar las ideas principales a través de múltiples medios
	
	
	

	
	II. Proporcionar múltiples formas de acción y expresión
	
	
	

	
	4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegación
	
	
	

	
	4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologías de apoyo
	
	
	

	
	5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la práctica y ejecución
	
	
	

	
	III. Proporcionar múltiples formas de implicación
	
	
	

	
	7.3 Minimizar la sensación de inseguridad y las distracciones
	
	
	

	
	8.2 Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafíos
	
	
	

	
	9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida cotidiana
	
	
	


	Medidas específicas de inclusión y atención a las diferencias individuales

	Medidas

	· Programas de adaptación curricular.

· Adaptación de acceso al currículo.

· Adaptación curricular para el alumnado con altas capacidades.

· Fraccionamiento del currículo.

· Exención total o parcial de materias.

· Atención educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalización o de convalecencia domiciliaria.

· Flexibilización del periodo escolar para el alumnado con altas capacidades intelectuales.


	7. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

	Procedimientos de evaluación del aprendizaje

	Situaciones de evaluación
	Instrumentos y recursos de evaluación

	Intervenciones en clase y exposiciones orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

· Intervenciones en clase a través del debate de la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Pruebas orales
	· Rúbrica de evaluación para exposiciones orales.

	Pruebas escritas
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

· Prueba de evaluación final.

	Resolución de problemas
	· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final».

	Prácticas y talleres con procedimientos de conocimiento y análisis de obra de arte
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

	Tareas competenciales de la unidad
	· Rúbrica de evaluación para trabajos cooperativos.

· Rúbrica de evaluación para evaluar la participación en el trabajo en equipo.

· Productos derivados del trabajo colaborativo en la «Situación de aprendizaje. Tarea final» y la sección «Exploramos». 

	Textos escritos
	· Rúbrica de evaluación para textos escritos.

	Trabajos, investigaciones, prácticas…
	· Rúbrica de evaluación para producciones del alumnado.

· Porfolio.

· Apuntes. 

· Informes.

· Dosieres.

	Actividades de comprensión lectora
	· Rúbrica de evaluación para comprensión lectora.

	Elaboración de audiovisuales
	· Rúbrica de evaluación para la elaboración de audiovisuales.

	Tareas en el cuaderno de clase
	· Rúbrica de evaluación para el cuaderno de clase.

	Criterios de evaluación
	Instrumentos de evaluación
	Rúbricas

	
	
	Insufi-ciente (IN)

Del 1 al 4
	Suficiente (SU)

Entre el 5 y 6
	Bien (BI)

Entre el 6 y 7
	Notable (NT)

Entre el 7 y el 8
	Sobre-saliente (SB)

Entre el 9 y el 10

	Historia del Arte

	1.1. Valorar y respetar la diversidad de manifestaciones artísticas a partir de la investigación y el debate en torno a las diferentes concepciones del arte y el análisis de obras concretas sobre las que comprobar la pertinencia de dichas concepciones.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; textos escritos; trabajos e investigaciones; actividades de comprensión lectora; tareas competenciales de la unidad; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	1.2. Especificar las variaciones en la definición de los conceptos artísticos fundamentales con el fin de comprender la naturaleza histórica de los mismos mediante el recurso de la comparación de textos y documentos gráficos de cada época. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.1. Identificar aquellos aspectos puramente formales de la obra de arte, utilizando el vocabulario específico correcto, que permiten la construcción de su propia reflexión crítica con el fin de exponerla y someterla a debate. 
	Elementos del vocabulario identificado a lo largo de la unidad y que se encuentran definidos en los dos diccionarios finales del libro. Tareas competenciales de la unidad.  
	
	
	
	
	

	2.2. Interpretar y explicar con orden y claridad el conjunto de sensaciones, ideas y juicios propios -mensaje-, que son comunicados por la obra de arte -emisor-, al espectador - receptor-, para evidenciar la especial naturaleza del acto comunicativo artístico, justificándolos en relación con los principales rasgos formales ofrecidos por el objeto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	2.3. Elaborar y expresar con coherencia y fluidez juicios y emociones propios acerca de las obras de arte y mostrar respeto y empatía por los juicios y expresiones de los demás, utilizando la terminología y el vocabulario específico de la materia y demostrando un conocimiento básico de diversos lenguajes artísticos aprendidos. 
	Comentarios en clase de las diferentes obras de arte que forman la unidad; tareas competenciales; vocabulario específico identificado a lo largo de la unidad. Pruebas escritas; cuaderno de clase; actividades de comprensión lectora.  
	
	
	
	
	

	3.1. Distinguir y analizar las funciones y las dimensiones religiosa, ideológica, política, social, económica, expresiva y propiamente estética de las obras de arte, demostrando una comprensión y un juicio crítico y fundamentado de las mismas y de su producción y su percepción. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	3.2. Contrastar el modo en que una función principal ordena y jerarquiza al resto de funciones secundarias en épocas diferentes, con el fin de demostrar la naturaleza histórica cambiante de estos sistemas, mediante argumentos extraídos de las circunstancias históricas y la cultura de cada época.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	4.1. Identificar aquellos rasgos formales que constituyen la base expresiva de los principales movimientos artísticos, justificando su presencia o ausencia en movimiento próximos y/o diferentes, a fin de definir el concepto de estilo y precisar el modo en que dicha categoría permitió el avance en los estudios de la Historia del Arte. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; pruebas escritas; pruebas orales; vocabulario. 
	
	
	
	
	

	4.2. Conocer y explicar las principales manifestaciones y movimientos artísticos, identificando y analizando su contexto cultural, su vinculación con las funciones atribuibles al arte, sus características estilísticas fundamentales y su desarrollo en el tiempo, para resaltar la relación de cada movimiento con la época que lo produce sin emitir juicios de valor ni establecer comparaciones entre prácticas de épocas diferentes con la intención de fomentar el respeto y aprecio de todas ellas por igual.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.3. Reconocer los mecanismos que rigen la evolución de la Historia del Arte a partir del análisis comparativo de obras de diversas épocas y de la explicación de las relaciones de influencia, préstamos, continuidad y ruptura que se producen entre estilos, autores y movimientos. 
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	4.4. Especificar la intervención del artista como motor principal de dichos mecanismos de evolución con la intención de conceptualizar la categoría histórica de genio y analizar la relación que este establece con el entorno social y cultural, mediante el análisis de grupos de obras de un mismo autor, época o lugar.
	Comentarios en clase de diferentes obras de arte; exposiciones orales; tareas competenciales; vocabulario; pruebas escritas; pruebas orales; tareas del cuaderno de clase. 
	
	
	
	
	

	5.1. Elaborar comentarios histórico-artísticos de distintas obras de arte a partir del conocimiento crítico y argumentado de su contexto histórico, sus funciones y su relevancia social, política, y cultural, valorando y respetando distintas obras y formas de manifestaciones artísticas. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	5.2. Identificar y analizar la complejidad del proceso de creación artística, elaborando reseñas biográficas sobre las figuras más destacadas y atendiendo a los aspectos personales que faciliten la comprensión del significado y valor de la obra, tomando conciencia del papel del artista en el proceso creador. 
	Tareas competenciales de la unidad. Intervenciones en clase y exposiciones orales. 
	
	
	
	
	

	5.3. Determinar el modo en que la obra de arte puede actuar como documento histórico, para resaltar su valor como testimonio del pasado, utilizando textos y documentos de la época a la que pertenece como apoyo y referencia de los datos que es capaz de aportar. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.1. Comprender la importancia de la conservación y promoción del patrimonio artístico, investigando acerca de los procesos de adquisición, conservación, exhibición y uso sostenible de obras de arte, así como sobre el impacto positivo y negativo de las acciones humanas sobre ellas.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	6.2. Analizar el papel conformador de la identidad individual y colectiva que posee el arte y el patrimonio artístico, analizando las autorrepresentaciones humanas y el uso de recursos estéticos e iconográficos en la generación y mantenimiento de los vínculos grupales. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	7.1. Elaborar argumentos propios acerca de la noción de belleza, comparando cánones de belleza y obras de diversos estilos, épocas y lugares, apreciando la diversidad como fuente de enriquecimiento, superando estereotipos y prejuicios y promoviendo la formación de una imagen ajustada de sí mismo. 
	Prueba de evaluación y otras pruebas escritas. Tareas competenciales. Intervenciones en clase; actividades de comprensión lectora; cuaderno de clase. Comentarios de obras de arte. 
	
	
	
	
	

	7.2. Analizar el concepto de belleza materializado en la obra, a partir de los diversos intentos de teorización y definición que se han producido a lo largo de la Historia del Arte y con la intención de comprender qué diferentes visiones de la realidad comporta la adopción de una formulación absoluta o relativa de dicho concepto. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.2. Conocer y analizar críticamente la imagen que se ha dado de la mujer en la Historia del Arte, mediante el análisis comparativo de obras de distintas épocas y culturas en las que se representen figuras, roles, símbolos y temas relacionados con la feminidad. 
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	

	8.3. Advertir el modo en que el arte ha sido utilizado como expresión de las diferentes sensibilidades e identidades sexuales y de género a lo largo de la historia, para comprender el valor de la práctica artística como instrumento de avance en la visibilización, igualdad y respeto, a través de la definición, argumentación y expresión de criterios propios, partiendo del análisis de la biografía del artista o de la propia temática de la obra en consonancia con el contexto histórico.
	Intervenciones en clase y exposiciones orales; comentarios de la obra de arte; pruebas escritas; resolución de problemas; tareas competenciales de la unidad; textos escritos; actividades de comprensión lectora; tareas del cuaderno de clase.
	
	
	
	
	


	Nivel de desempeño competencial

	Los resultados obtenidos de la evaluación criterial nos permitirán establecer el nivel competencial adquirido, valorando el desempeño de las competencias específicas y de los descriptores asociadas a cada una de ellas.

	Descriptores operativos
	Competencia específica
	Nivel de desempeño

	
	
	No
conseguido
	Iniciado
	En
proceso
	Conseguido

	CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE1
	
	
	
	

	CCL1, CCL5, CD1, CPSAA1.2, CPSAA5, CC1, CE3, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE2
	
	
	
	

	CPSAA1.2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE3
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE4
	
	
	
	

	CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE5
	
	
	
	

	CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2 
	Historia del Arte: CE6
	
	
	
	

	CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE7
	
	
	
	

	CCL5, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3.2
	Historia del Arte: CE8
	
	
	
	


	Procedimientos de evaluación de la práctica docente

	Indicadores
	No
conseguido
	En
proceso
	Conseguido

	Planificación
	· Se han contemplado las competencias específicas y los criterios de evaluación establecidos.
	
	
	

	
	· Se han contemplado los saberes básicos establecidos.
	
	
	

	
	· Se han planteado situaciones de aprendizaje para dar respuesta a los anteriores elementos del currículo.
	
	
	

	
	· Se han establecido instrumentos de evaluación que han permitido hacer el seguimiento del progreso de aprendizaje del alumnado.
	
	
	

	Motivación del alumnado
	· Se ha promovido la participación y la reflexión del alumnado.
	
	
	

	
	· Se han puesto en juego técnicas cooperativas para facilitar la interacción y el aprendizaje entre el alumnado.
	
	
	

	
	· Se ha potenciado el uso de las tecnologías de la información y la comunicación.
	
	
	

	
	· Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda necesaria ante las dificultades encontradas.
	
	
	

	
	· Además del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los aprendizajes previstos con el alumnado.
	
	
	

	
	· Se integran de manera equilibrada actividades que requieran las cuatro destrezas comunicativas: expresión y comprensión oral, expresión y comprensión escrita.
	
	
	

	Desarrollo de la enseñanza
	· Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la línea planteada en la taxonomía de Bloom.
	
	
	

	
	· En las actividades se van incluyendo contenidos de carácter transversal que contribuyan a una formación integral y en valores del alumnado.
	
	
	

	
	· Se ponen en juego aspectos de las competencias digital, emprendedora y cívica de forma transversal a los aprendizajes que se van adquiriendo.
	
	
	

	
	· La participación activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la resolución de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.
	
	
	

	
	· La interacción entre el alumnado mediante técnicas cooperativas son un principio básico en el aula.
	
	
	

	
	· La atención a la diversidad es un elemento que siempre en atendido en clase siguiendo los principios y pautas DUA, así como el establecimiento de medidas generales o específicas para el alumnado que lo precisa.
	
	
	

	Seguimiento
y evaluación
del proceso de
enseñanza-
aprendizaje
	· La evaluación es coherente con las metodologías y las situaciones de aprendizaje propuestas.
	
	
	

	
	· Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de evaluación y las competencias específicas previstas.
	
	
	

	
	· Los criterios de calificación están consensuados por el departamento, son conocidos por el alumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluación y las competencias específicas.
	
	
	

	
	· Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluación seguido.
	
	
	

	Programación didáctica
	· Secuenciación y temporalización de los saberes básicos de las unidades didácticas.
	
	
	

	
	· Realización de actividades y retos.
	
	
	

	
	· Estrategias metodológicas seleccionadas.
	
	
	

	
	· Agrupamientos del alumnado.
	
	
	

	
	· Materiales y recursos didácticos puestos en juego.
	
	
	

	
	· Adecuación de los criterios de evaluación.
	
	
	

	
	· Instrumentos de evaluación.
	
	
	

	
	· Criterios de calificación.
	
	
	

	
	· Medidas y respuestas de atención a la diversidad del alumnado.
	
	
	

	Instrumentos

	· Diario de clase.

· Anecdotario.

· Escalas de observación.

· Listas de cotejo.

· Rúbrica trabajos cooperativos.

· Rúbrica de participación en el trabajo en equipo.

· Reuniones de coordinación.

· Reuniones de Departamento.

· Reuniones de equipos docentes.

· Encuestas.


� La relación de criterios de evaluación y competencias específicas viene establecida en el Real Decreto 243/2022 y la Orden de 30 de mayo de 2023; la vinculación de saberes básicos se presenta con la intención de orientar la planificación de los aprendizajes.
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